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AS METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM NO PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS
Mailson Santos Pereira

Michelle Christini Araujo Vieira

RESUMO

O presente artigo versa sobre existéncia ou auséncia dos conteudos e/ou orientagdes
pedagdgicas a partir das metodologias ativas de aprendizagem no projeto pedagoégico
do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais de uma Instituicdo de Ensino Superior
Federal Publica, localizada no Recdncavo Baiano, na cidade de Cachoeira-BA, que
oferta a formagéo docente para as areas de historia, de ciéncias sociais e de artes
visuais. Enquanto procedimentos metodoldgicos, este estudo teve carater descritivo-
explicativo, por meio de pesquisa documental, com a coleta e analise do projeto
pedagogico do curso em questao no sitio eletrénico oficial da instituicao de ensino. Os
dados coletados foram submetidos a analise de conteudo. Verificou-se uma baixa
presenga dos conteudos e/ou orientagbes pedagdgicas a partir das metodologias
ativas de aprendizagem, ainda que em algumas partes dos documentos e nas
ementas de algumas disciplinas do eixo didatico-pedagdgico haja conteudos que
parecem se aproximar da concepg¢ao de aprendizagem ativa. Indica-se, por fim,
sugestdes de continuidade de estudos acerca desta tematica.

Palavras-chave: Aprendizagem ativa; formagao de professores; UFRB.

Introducgao

Quando se pensa o exercicio da docéncia no século XXI, logo vem a tona a
importancia das Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagédo - TDICs e o
impacto do desenvolvimento tecnolégico para a humanidade e nos processos de
ensino-aprendizagem. Para Bacich e Moran (2018, p. 24)

Os estudantes do século XXI, inseridos em uma sociedade do conhecimento,
demandam um olhar do educador focado na compreensao dos processos de
aprendizagem e na promogao desses processos por meio de uma nova
concepgao de como eles ocorrem, independentemente de quem é o sujeito e
das suas condig¢des circundantes.

Neste sentido, é possivel se questionar acerca dos processos de ensino-
aprendizagem mediados pelas tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagéo, fato
que tem gerado um grande debate e popularizacdo das metodologias ativas de
aprendizagem. No entanto, cumpre observar que as metodologias ativas séo praticas
que existem antes mesmo do atual avancgo tecnoldgico e sua aplicagdo a educagao
hibrida e/ou a distancia.



Ao se pensar a arte de ensinar no século XXI, Lima (2020) aponta que entre os
desafios para a docéncia, principalmente no ensino médio, esta o fato de manter os
estudantes concentrados e interessados em aprender. O autor destaca que o motivo
desta questao se relaciona aos “[...] métodos tradicionais que ainda sdo amplamente
utilizados em sala de aula e que ndo conseguem dialogar com as formas de aprender
do estudante do atual contexto histérico” (LIMA, 2020, p. 383).

Faz-se necessario ter o discente como o foco das estratégias de ensino-
aprendizagem, suas vivéncias culturais prévias e cotidianas; sua autonomia; sua
capacidade critica e criativa de aquisicdo e desenvolvimento do conhecimento; os
contextos sociais que o permeiam; e a operacionalidade pratica dos saberes
trabalhados em sala de aula para a vida concreta e diaria das pessoas.

Ou seja, “o professor como orientador ou mentor ganha relevancia. O seu papel
€ ajudar os alunos a irem além de onde conseguiriam ir sozinhos, motivando,
questionando, orientando” (MORAN, 2018, p. 40). Desta forma, torna-se
imprescindivel adotar estratégias de aprendizagem a partir do principio da
aprendizagem ativa, quer sejam: as metodologias ativas de aprendizagem.

Estes fatores demandam tanto o0 acompanhamento constante do
desenvolvimento dos conhecimentos da area de formacéao especifica; quanto o estudo
e compreensao dos sujeitos aprendizes e seus contextos culturais; dos avangos
tecnolégicos e das possibilidades de utilizagdo das novas tecnologias aos processos
de ensino-aprendizagem; das estratégias didaticas mais potencializadoras da
producdo do conhecimento; e das melhores formas de alcangar o objetivo almejado
nas relagdes educativas por meio das diversas metodologias ativas existentes.

Para Moran (2018, p. 41) “as metodologias ativas dao énfase ao papel
protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas
as etapas do processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do
professor [...]". A partir desta perspectiva, Bacich e Moran (2018, p. 23) apontam que

Metodologias ativas englobam uma concepgédo do processo de ensino e
aprendizagem que considera a participagéo efetiva dos alunos na construgéo
da sua aprendizagem, valorizando as diferentes formas pelas quais eles
podem ser envolvidos nesse processo para que aprendam melhor, em seu
préprio ritmo, tempo e estilo.

As metodologias ativas de ensino-aprendizagem sdo formas de
desenvolvimento das situa¢des educativas nas quais o estudante assume o polo ativo

do processo, estimulando o seu protagonismo ao longo do desenvolvimento escolar.



Nesses tipos de metodologias o professor assume uma postura de facilitador, tutor,
adulto mais experimentado que auxilia os estudantes a trilharem seus proprios
caminhos formativos, de forma significativa e autbnoma, provocando assim uma
revolucédo na educacéo.

Diante do exposto, uma questdo a ser observada diz respeito a presenga ou
auséncia dos conteudos e/ou orientagdes pedagodgicas quanto as metodologias ativas
nos processos de formagao docente, ou seja, como essa tematica aparece ou ndo nos
projetos politicos pedagdgicos dos cursos de licenciaturas. Conforme Souza, Vilaga e
Teixeira (2020, p. 39) “[...] ha a necessidade de garantir a formag&o do profissional
educador, de modo que este se aproprie dessas metodologias e utilize em seu fazer
pedagogico”.

Definiu-se entdo, como problema de pesquisa para este artigo, a seguinte
questao: Existe conteudos e/ou orientagdes pedagdgicas referente as metodologias
ativas de aprendizagem no projeto pedagdgico da Licenciatura em Ciéncias Sociais
do campus Centro de Artes, Humanidades e Letras - CAHL, da Universidade Federal
do Recdncavo da Bahia - UFRB?

Neste sentido, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar se existe conteudos
e/ou orientagdes pedagdgicas das metodologias ativas de aprendizagem no projeto
pedagogico da Licenciatura em Ciéncias Sociais do Centro de Artes, Humanidades e
Letras - CAHL, da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia - UFRB. Tendo como
objetivos especificos: identificar o projeto pedagodgico da Licenciatura em Ciéncias
Sociais do CAHL/UFRB; verificar a existéncia de conteudos e/ou orientacdes
pedagogicas acerca das metodologias ativas de aprendizagem neste documento;
identificar o perfil do egresso da licenciatura e relacionar com as habilidades
necessarias para uma atuagao docente a partir das metodologias ativas.

Teve-se como hipotese inicial de que o curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais deste campus possuia baixa presenca de conteudos e/ou orientagcdes
pedagdgicas das metodologias ativas em seu projeto pedagogico.

Apresenta-se a seguir a fundamentagao tedrica, os procedimentos de pesquisa

realizados, assim como os resultados obtidos e as consideragdes desta pesquisa.

Aprendizagem ativa e metodologias ativas
Ao realizar uma busca nao sistematica de producdes mais recentes acerca das

metodologias ativas, foi possivel verificar que estas ferramentas pedagdgicas tém



como fundamento a aprendizagem ativa. Concepgdo esta que ja aparece no
movimento escolanovista, como bem aponta Cerigatto (2019, p. 15): “o aluno como
ser ativo faz parte da concepgao pedagdgica do movimento denominado Escola Nova,
que foi um divisor em relagdo as metodologias tradicionais”.

Neste sentido, esta em jogo tanto o enfrentamento a uma postura tradicional de
concepcao da educacgao, de escola e de processos educativos, como de sociedade e
de sujeito. Para Barilli (2020, p. 254-255)

A aprendizagem ativa, [...], reivindica a escola como espago formador de
cidadania embasada por uma politica educacional que se assente na filosofia
humanista. Enxerga a democracia como substrato educativo que preserva a
cultura e respeita a diversidade desde o planejamento (projeto politico
pedagogico fruto da decisao coletiva) até, finalmente, materializar-se em
metodologias ativas de aprendizagem que convidem educandos e
educadores a se (re)pensarem como sujeitos  politico-sociais
compromissados com a sua propria felicidade, com a coletividade e com a
sustentabilidade do mundo em que vivem.

Moran (2018, p. 37) nos ajuda a entender que “a aprendizagem é ativa e
significativa quando avangamos em espiral, de niveis mais simples para mais
complexos de conhecimento e competéncia em todas as dimensdes da vida”. Levar
em conta a complexidade do conhecimento ndo basta. E preciso que este
conhecimento esteja conectado com a vida das pessoas envolvidas nas situagoes
educativas, de forma que as aprendizagens adquiridas no contexto escolar se tornem,
efetivamente, uma competéncia para a vida.

Os processos educativos que se baseiam na aprendizagem ativa demandam
um novo perfil docente. Segundo Diesel, Baldez e Martins (2017, p. 270) “[...] ha
necessidade de os docentes buscarem novos caminhos e novas metodologias de
ensino que foquem no protagonismo dos estudantes, favorecam a motivacéo e
promovam a autonomia destes”.

Nas praticas educacionais fundamentadas na aprendizagem ativa, figura como
principio direcionador ndo mais a centralidade no docente, enquanto detentor do
conhecimento (perspectiva hegemdnica durante o século XX). Ou seja, “[...] enquanto
o método tradicional prioriza a transmissao de informacdes e tem sua centralidade na
figura do docente, no método ativo, os estudantes ocupam o centro das acdes
educativas e o conhecimento é construido de forma colaborativa” (DIESEL; BALDEZ;
MARTINS, 2017, p. 271).

Cumpre observar que Paulo Freire (1989) ja demarcava que as pessoas, antes

de aprenderem a ler e a escrever, ja realizam leituras de mundo, que sao permeadas



por suas vivéncias e pelos contextos sociais que a subjetivaram. Nesse sentido, &
importante levar em consideragao todo o arcabougo de conhecimento que o sujeito ja
traz para as situacoes didaticas de construcio e aquisicido de novos conhecimentos,
elemento este bastante explorado nas situacbes educativas com a utilizagcao de
metodologias ativas.

Partindo das contribuigdes de Paulo Freire e Alvaro Vieira Pinto, Barilli (2020,
p. 256), aponta que “[...] aprender ativamente requer dialogo entre humanos que se
educam mediatizados pelo mundo, tendo como base as relagdes sociais e culturais
que se colocam no processo de descoberta de si, para constru¢do da autonomia”.

Corroborando essas questbes, Xavier (2015, p. 34) indica que “...] a
aprendizagem escolar tem de ter relagdo com a vivéncia em sociedade, pois as
aprendizagens mais significativas e duradouras sdo as que adquirem sentido na
relacdo que estabelecem com o mundo”. Ou seja, o processo de ensino-
aprendizagem precisa resgatar os conhecimentos prévios das pessoas e ter em conta
as praticas sociais realizadas pela coletividade envolvida na educag¢ao, bem como
compreender a significancia do conhecimento compartilhado e produzido para os
contextos culturais onde se esta inserido.

Algumas metodologias podem ser utilizadas para potencializar a perspectiva da
aprendizagem ativa e, consequentemente, significativa. As metodologias ativas s&o

este instrumental. Para Cerigatto (2019, p. 19)

As metodologias ativas, além de representarem uma alternativa pedagdgica
capaz de proporcionar ao aluno a capacidade de transitar de forma mais
autbnoma dentro de seu préprio percurso de aprendizagem, pode ser um
caminho para que ele desenvolva habilidades uteis para seu futuro, sabendo
gerar respostas para problemas e conflitos dos campos profissional e social.

Determinadas metodologias ativas podem ser consideradas como mais
integradas ao sistema atual de ensino-aprendizagem, sem romper com 0s contextos
educativos existentes. Outras, no entanto, tem um potencial mais disruptivo para o
sistema educacional, forgando a se repensar o sentido da escola, sua organizagao e
objetivo. Em todo caso, sendo disruptiva ou n&o, elas rompem com o modelo
tradicional de ensino e reconhecem o papel ativo do estudante. Segundo Barilli (2020,
p. 256)

Metodologias que se digam “ativas” trazem como elemento de fundo, o
convite a criagdo de uma ambiéncia ativa de aprendizagem que possibilite a
expressao humana, escuta, busca e a interagado que promovem a descoberta
e, sobretudo, a superacao de modelos tradicionais de ensino.



Entre as metodologias ativas mais utilizadas e difundidas estdo a
Aprendizagem por Problema, a Aprendizagem por Projetos e a Sala de Aula Invertida.
Mas, é também possivel encontrar os Mapas Conceituais e Mentais, o Portfélio
Reflexivo, entre outras.

Na atualidade, com o avang¢o do desenvolvimento tecnolégico e considerando
que os processos de constituicdo das subjetividades humanas estdo cada vez mais
perpassados pelos novos aparatos tecnolégicos desenvolvidos pela humanidade,
algumas dessas metodologias ativas podem ser desenvolvidas com o suporte das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo — TDICs. Cumpre, inclusive,
sinalizar que o préprio uso de metodologias ativas e as questdes referentes ao ensino
hibrido, nos dias atuais, tem sido uma das formas dessa integracdo das TDICs a
educacao.

Na busca de definir o que vem a ser metodologias ativas, Masseto (2018, p.

653) destaca que estas podem ser consideradas:

° como estratégias que pretendem incentivar e desenvolver o
protagonismo e a autonomia do aluno em seu processo de aprendizagem e
formacao profissional;

° que incentivam os processos do aprender individual e colaborativo;

° sdo instrumentos escolhidos para o alcance dos varios e diferentes
objetivos de formagao profissional;

° contam com a atitude de mediagao pedagdgica por parte do professor
para sua implementagao;

° permitem acgéo e trabalho nos diferentes espagos de aprendizagem
[-];

° produzem resultados concretos de aprendizagem [...].

De todos estes elementos, a centralidade do papel do estudante e a nova
postura docente sdo os elementos mais demarcados por varios outros autores. Sefton

e Galini (2022, p. 29), por exemplo, destacam que

[...] colocar o/a estudante como atuante e no centro de todo o processo de
aprendizagem, significa considerar suas necessidades, interesses,
potencialidades e atuagdes desde o planejamento pedagdgico, aos objetivos
e atividades, bem como as interagdes, processos criticos, criativos,
autbnomos e colaborativos, como também em relacdo aos processos
avaliativos processuais.

Cerigatto (2019) também destaca o foco na participagdo dos estudantes nos
processos de ensino-aprendizagem, por meio de um ferramental metodoldgico diverso
que leve em conta as especificidades de cada discente. Ao mesmo tempo, Souza,
Vilaca e Teixeira (2020, p. 39) sistematizam os beneficios, apontados pelas
pesquisas, que o uso das metodologias ativas promove, a saber: “o desenvolvimento

da autonomia do aluno, o rompimento com o modelo tradicional, o trabalho em equipe,



a integracdo entre teoria e pratica, o desenvolvimento de uma visdo critica da
realidade e o favorecimento de uma avaliagdo formativa”.

Importa considerar que a atuagao pedagdgica a partir de metodologias ativas
de aprendizagem encontra-se em constante movimento e atualizagcdo, com o
desenvolvimento de novas estratégias, experimentagédo de novos formatos, aplicagdo
em diversos contextos, tendo sempre como elementos o novo papel docente de
mediador da aprendizagem e as potencialidades e autonomia discentes com suas
experiéncias e conhecimentos prévios.

Por se tratar de uma concepc¢ao educacional e, consequentemente, de um
principio pedagdgico, compreende-se aqui que 0s cursos que adotam a aprendizagem
ativa, como um organizador das estratégias de ensino, irdo ter em seus instrumentos
de planejamento da acdo docente elementos e/ou orientagbes desta perspectiva.
Neste sentido, adotou-se o projeto politico pedagoégico como o documento, por

exceléncia, no qual esta concepgao estara ou nao presente.

Contexto da pesquisa e as decisoes metodolégicas

A Universidade Federal do Recdncavo da Bahia € uma universidade recente,
criada em 29 de julho de 2005, sendo o Centro de Artes, Humanidades e Letras -
CAHL um dos seus campi de ensino. Atualmente o CAHL oferta onze cursos de
graduacao, dos quais trés sao de licenciatura, sete de bacharelado e uma graduagéao
tecnolégica. Além destes cursos o campus possui ainda cinco programas de
mestrado, destes, quatro sdo mestrados académicos e um profissional.

O Centro de Artes, Humanidades e Letras da UFRB esta localizado nas cidades
de Cachoeira/BA e Sao Félix/BA, funcionando nos trés turnos, ofertando as
licenciaturas em Artes Visuais, Ciéncias Sociais e Histéria.

A Licenciatura em Histéria, comegou a ser ofertada em 2008, em turno integral
e noturno, sendo que atualmente s6 possui turmas no periodo noturno. O Projeto
Politico Pedagdgico de Criagao do Curso de Licenciatura em Histéria foi aprovado por
meio da Resolucdo CONAC/UFRB n. 05/2009, sendo sua reformulacéo aprovada pela
Resolucao CONAC/UFRB n. 029/2018.

Ja a Licenciatura em Ciéncias Sociais, comegou a ser ofertada no ano de 2014,
— seis anos depois do inicio da oferta do Bacharelado em Ciéncias Sociais, — em turno
integral, mas suas aulas tém maior concentragcdo no periodo matutino. O Projeto

Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais foi aprovado pela



Resolugao CONAC/UFRB n. 015/2014 e sua reformulagao aprovada pela Resolugao
CONAC/UFRB n. 021/2019.

A Licenciatura em Artes Visuais € a mais recente, tendo iniciado a oferta de
turmas no ano de 2018, oito anos depois do inicio da oferta do Bacharelado em Artes
Visuais. Também em turno integral, mas com a maioria das disciplinas ofertadas no
turno vespertino. O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Artes Visuais foi
aprovado pela Resolugao CONAC n. 040/2017.

A escolha pela Licenciatura em Ciéncias Sociais, para a analise neste trabalho,
se deu por ser o unico dos trés cursos cuja formacédo esta mais voltada para a
formagdo de professores do ensino médio, haja visto que a presenga maior da
disciplina de sociologia esta alocada neste nivel de ensino.

Destaca-se, ao mesmo tempo, que a formacgao do licenciado em histéria tem
como foco a formacao do professor voltado para o ensino médio e para o ensino
fundamental Il (6° ao 9° ano). Ja a Licenciatura em Artes Visuais forma professores
para o ensino médio, ensino fundamental | (1° ao 5° ano) e Il (6° ao 9° ano).

Como procedimentos metodoldgicos, este estudo pode ser definido como de
carater descritivo-explicativo, por meio de pesquisa documental (MOREIRA, 2008),
com a coleta e analise do projeto pedagodgico da Licenciatura em Ciéncias Sociais do
Centro de Artes, Humanidades e Letras da Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia.

O projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais foi
identificado a partir do endereco eletrénico https://ufrb.edu.br/cahl/cursos/licenciatura-
em-ciencias-sociais. Os dados coletados foram submetidos a analise de conteudo no
periodo de dezembro a janeiro de 2024 (BARDIN, 2011).

Enquanto etapas analiticas foi realizada uma primeira pesquisa dos termos
“‘metodologias ativas” e “aprendizagem ativa” no documento, a partir da ferramenta de
busca “localizar texto” do Adobe Acrobat, para verificar se havia a mengao direta
destes marcadores, ndo sendo encontrada nenhuma ocorréncia.

Em seguida, foi feita uma leitura flutuante do PPC para uma primeira
aproximacao ao corpus analitico e identificacdes dos topicos nos quais se faziam
presentes os conteudos referentes ao objetivo deste artigo.

Em um terceiro momento, se debrugou mais detidamente no conteudo de
alguns dos tépicos do PPC, apontados abaixo, nos resultados e discussdes. Por fim,

destinou-se uma atencédo especial as disciplinas obrigatorias e optativas do eixo



didatico-pedagogico, analisando suas ementas, além da bibliografia basica e
complementar.

O percurso metodologico adotado permitiu inferir a auséncia dos conteudos
e/ou orientagdes pedagdgicas referentes as metodologias ativas de aprendizagem no
documento analisado, mas também permitiu refletir sobre elementos presentes neste
instrumento de planejamento da agdo pedagogica que parecem apontar para uma

aprendizagem ativa.

Resultados e discussoes

A Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFRB foi implementada tendo em vista
a atender “[...] a uma demanda social antiga na Regidao do Recbncavo da Bahia e
suprira uma lacuna de professores de sociologia (e ciéncias humanas)
verdadeiramente formados em sua area de atuagdo” (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA, 2019, p. 06), tendo como um dos objetivos formar professores de sociologia e
da area de ciéncias humanas para a educagao basica.

O curso é estruturado pelos seguintes eixos estruturantes: Antropologia,
Sociologia e Politica, aléem dos eixos metodologico, didatico-pedagdgico e de
formagao complementar, como explicita o proprio projeto pedagogico:

A estrutura curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais esta
organizada em seis eixos formativos: antropoldgico, politico, sociolégico,
didatico-pedagdgico, metodolégico e com atividades e componentes
complementares. Os trés eixos iniciais compdem o nucleo central de
constituicido da identidade do curso a partir dos debates tedrico-
metodolégicos da Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, sendo
compostos por componentes em comum com o bacharelado, a fim de
promover o didlogo continuo entre licenciatura e bacharelado, ensino e
pratica de pesquisa, a partir de uma formagdo tedrico-metodolégica
consistente.

Temos ainda um eixo de disciplinas de formagéo didatico-pedagdgica
(educacional) com discussdes pertinentes ao ensino de ciéncias sociais no
Brasil, a sociologia e psicologia voltadas a educagéo, além dos debates
acerca de legislagdo, didatica e LIBRAS. As disciplinas de estagio
supervisionado obrigatério compdem um coroamento do debate e
experimentacgao didatico-pedagogica em ciéncias sociais [...].

[...]

Temos ainda o eixo dos componentes de cunho metodolégico que visam o
aprofundamento das discussdes a respeito da pesquisa cientifica e
estratégias de desenvolvimento, desde métodos/técnicas e elaboracao de
projetos ao desenvolvimento de atividades de pesquisa na forma de TCC. [...]
E, por fim, o ultimo eixo refere-se aos componentes curriculares de outras
areas e que contribuem de forma inequivoca a formacéao do cientista social:
Oficina de Textos e Fundamentos de Filosofia (UNIVERSIDADE FEDERAL
DA BAHIA, 2019, p. 33).



O Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFRB é um
documento que possui cento e cinquenta e seis paginas e que se encontra organizado
da seguinte forma: Apresentagcdo; Dados de identificagdo do curso; Justificativa;
Principios norteadores; Base legal; Objetivos; Implementacdo das politicas
institucionais constantes no PDI, no ambito do curso; Perfil do egresso; Competéncias
e habilidades; Organizacdo Curricular - Matriz Curricular: Curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais; Elenco dos Componentes Curriculares - Componentes curriculares
obrigatérios por Centro; Elenco dos Componentes Curriculares - Componentes
curriculares optativos por Centro; Elenco dos Componentes Curriculares -
Integralizagc&o por semestre; Normas de funcionamento do Curso; Metodologia; Plano
as atividades praticas; Atendimento ao discente; Ementario dos componentes
curriculares; Recursos humanos; Infraestrutura; Acompanhamento e avaliagdo do

Projeto Pedagdgico e da aprendizagem; Anexos.

A analise do conteudo do PPC

Como indicado acima, no detalhamento do percurso metodoldgico, apds a
busca dos termos “metodologias ativas” e “aprendizagem ativa”, n&o sendo
encontrado nenhuma ocorréncia, realizou-se uma leitura flutuante de todo o
documento, seguido da leitura aprofundada das seguintes partes: Apresentacgao;
Justificativa; Perfil do Egresso; Normas de funcionamento do curso; Metodologia;
Acompanhamento e avaliagao do Projeto Pedagdgico e da aprendizagem, no intuito
de identificar principios da aprendizagem ativa que dao sustentacdo as metodologias
ativas.

Nao foram encontrados materiais explicitos referente a conteudos e/ou
orientagdes pedagodgicas quanto as metodologias ativas de aprendizagem. No
entanto, verificou-se a presenca de elementos que parecem remeter as mesmas
preocupacdes constantes em processos educativos baseados nos principios da
aprendizagem ativa.

Uma primeira questdao a ser destacada diz respeito a necessidade de uma
dimensao pratica no processo formativo dos cientistas sociais formados pela UFRB,

ja identificado na avaliagado continuada do curso, como se observa no trecho abaixo:

No processo de avaliagdo continuada que seguiu a implanta¢do do curso de
Ciéncias Sociais (Bacharelado) foram detectados alguns problemas de
andamento que foram atribuidos a uma excessiva rigidez da estrutura
curricular e a pouca énfase na dimensdo pratica dentro das disciplinas
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2019, p. 04).



Neste sentido, no desenho curricular da Licenciatura em Ciéncias Sociais da
UFRB, a ser implementada a partir de 2008, os componentes definidos para explorar
esta dimensao pratica na formacdo dos professores de ciéncias sociais foram os
laboratérios de licenciatura, nos quais a dimensao da interdisciplinaridade deve se

fazer presente. O documento explicita que

O curso ira valorizar o carater de interdisciplinaridade nos laboratérios da
licenciatura, em que sera aglutinado internamente atividades de ensino,
extensdo e pesquisa. Assim, nossa proposta se insere na direcdo de
efetivamente discutir e refletir sobre o processo educativo e a formacéao
docente em diversos dmbitos e procedimentos, além de trazer uma carga
maior de componentes educacionais (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA,
2019, p. 09).

Entre os objetivos dos laboratérios de licenciatura esta: “[...] estimular a
avaliagdo critica do material didatico voltado ao ensino médio, além de
experimentagbes didatico-pedagogicas a partir dos temas de trabalho no curso”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2019, p. 32). O elemento das
experimentagdes didatico-pedagdgicas parece estar em bastante sintonia com a
proposta das metodologias ativas de aprendizagem.

Conforme apontado acima, para Moran (2018, p. 41), as metodologias ativas
pressupdem o papel ativo dos estudantes, permitindo um envolvimento direto com os
processos formativos, experimentando e atuando conjuntamente com o docente para

a producao da aprendizagem e do conhecimento.

A ideia central é, dentre outras, construir um laboratério tedérico e pratico, em
que o saber seja construido, experimentado coletivamente, pensado,
indagado, criado e recriado no préprio fazer do curso, na pratica inserida em
ambiente escolar e nao-escolar. A ideia é que se construam nao apenas
reflexdes tedricas (abstratas, que sdo também fundamentais), mas que,
através destes laboratérios tematicos, pré-definidos em areas diversas das
ciéncias sociais, os estudantes possam, em conjunto com os docentes,
construir e vivenciar materiais e recursos didatico-pedagdgicos e desenvolver
atividades de intervencéo, tratando da formagdo de professores (do ser
professor) ndo apenas no nivel abstrato, mas também no nivel pratico-
concreto, articulando, assim, ensino, pesquisa e extensdo (UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, 2019, p. 10).

Como se verifica no trecho acima, a construgao coletiva, com o reconhecimento
dos saberes discentes, para a elaboracdo de materiais e recursos didatico-
pedagogicos para a docéncia do ensino médio, esta entre as caracteristicas de
situacdes de aprendizagem elaboradas a partir da aprendizagem ativa. Diesel, Baldez

e Martins (2017, p. 271) ja apontavam que “[...] no método ativo, os estudantes



ocupam o centro das ac¢des educativas e o conhecimento € construido de forma
colaborativa”.

Os Laboratérios de Pesquisa, Extensao e Ensino visam a experimentagao de
estratégias didatico-pedagdgicas e avaliagao/produgao de material didatico e
paradidatico de ensino em ciéncias sociais, a partir de temas que compdem
os conteudos sugeridos pelo PCN+ para a sociologia na educagéo basica em
diferentes contextos educacionais e atividades de intervengao junto a
comunidade em espacgos formais e/ou nao-formais de ensino-aprendizagem
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2019, p. 30).

Estes componentes laboratoriais contém elementos propicios para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica a partir de metodologias ativas de
aprendizagem, reconhecendo a autonomia e participagdo dos estudantes, auxiliando
que estes futuros professores do ensino médio possam ja elaborar planejamentos de
ensino para suas turmas de docéncia a partir da perspectiva da aprendizagem ativa.

O papel mediador dos docentes, responsaveis pelas disciplinas de laboratorio,
também se faz implicitamente presente na descrigdo do que vem a ser estes
componentes. A construgao conjunta do conhecimento demanda outra postura do
professor, quer seja, a de adulto mais experimentado quanto aos conhecimentos e
praticas das disciplinas.

Outro elemento a ser destacado, que se aproxima dos conteudos e/ou
orientagdes pedagdgicas quanto as metodologias ativas de aprendizagem diz respeito
ao perfil de egresso que este curso pretende formar. O Projeto Pedagdgico da

Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFRB indica que

Trata-se de um profissional capaz de refletir questées macro a partir de uma
situagao especifica e um professor-pesquisador capaz de estimular seus
estudantes a interpretar criticamente sua realidade a partir de pesquisas e
atividades de intervengdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2019, p.
16).

Desta forma, o curso almeja, entre outras caracteristicas, colocar no mercado
de trabalho “professores habilitados a ministrar aulas de ciéncias sociais e
planejar/executar atividades que contribuam para a formagédo de agentes criticos e
atuantes no que toca a sua realidade” (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2019,
p. 16).

Entre as diversas metodologias ativas existentes, a metodologia da
problematizagdo pode colaborar para a instrumentalidade acima referida. Cerigatto
(2019, p. 18) explicita que “a problematizagdo seria um caminho para instigar a
curiosidade e envolver o aluno em situagdes reais, levando-o a agir sobre essa

realidade, ultrapassando a ideia de ensino como mera transmissao de conhecimento”.



Estes elementos estdo também diretamente relacionados com a concepcgao freiriana
de educacéo.

Além disso, Souza, Vilaga e Teixeira (2020, p. 39) destacam “...] o
desenvolvimento de uma visdo critica da realidade [...]” entre os beneficios da
utiizagdo de metodologias ativas nos processos de ensino-aprendizagem.
Compreende-se aqui que as metodologias ativas sdo um dos instrumentais que
podem possibilitar a leitura contextualizada da realidade e a formacgédo de agente
criticos e engajados com seu entorno social.

Para que seja possivel formar docentes do ensino médio capazes de colaborar
com o desenvolvimento da criticidade em seus estudantes e na sociedade faz-se
necessario que 0s mesmos passem por processos formativos que os

instrumentalizem para tanto. Lima (2020, p. 390) indica que

[...] é fundamental garantir aos professores uma formagao consistente que
possibilite o desenvolvimento de uma competéncia profissional; capaz de
mobilizar diversas habilidades inerentes a transposicdo dos conteldos
escolares para os estudantes, por meio de metodologias ativas, mantendo-
0s no centro de todo o processo educativo.

Como ultimo elemento desta etapa da analise, na concepcdo de avaliacéo
constante no projeto pedagdgico da Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFRB,
também esta presente uma perspectiva que se aproxima dos conteudos e/ou
orientagdes pedagogicas quanto as metodologias ativas de aprendizagem.

Conforme consta no documento, “a avaliagdo deve ser vista como pratica
processual, relacionada a construcdo do conhecimento, levando-se em consideracao
a corresponsabilidade e o didlogo entre professor e aluno” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, 2019, p. 141).

A processualidade da avaliagao e o carater interativo dos processos avaliativos,
com destaque para a corresponsabilizacdo nesta etapa da educagao escolar, esta
presente entre os beneficios do uso das metodologias ativas de aprendizagem. Tanto
Sefton e Galini (2022, p. 29) destacam a contribuicdo das metodologias ativas “[...]
aos processos avaliativos processuais”, quanto Souza, Vilaga e Teixeira (2020, p. 39)
apontam que estas metodologias trazem o beneficio de favorecer “[...] uma avaliagéo

formativa”.

As disciplinas do eixo didatico-pedagdgico




Por fim, destinou-se uma atenc&do especial as disciplinas obrigatorias e
optativas do eixo didatico-pedagogico, compreendendo que nestas disciplinas
poderiam estar presentes topicos das ementas ou alguma referéncia na bibliografia
basica e complementar que se relacionassem com as metodologias ativas de
aprendizagem. O eixo didatico-pedagdgico

[...] possui 09 disciplinas especificas [obrigatdrias], para além do estagio
supervisionado obrigatério, direcionadas para reflexao e aprendizado, em
diferentes niveis, da formagéo do professor, dos sentidos e abordagens da
educacao e ensino como um todo e em articulagdo com as ciéncias sociais
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2019).

As disciplinas obrigatdrias deste eixo sao: Ensino de Ciéncias Sociais no Brasil;
Sociologia da Educacgado; Psicologia da Educacdo; Didatica; Organizagdo da
Educacao Brasileira; Libras; Laboratério de Pesquisa, Extensdao e Ensino em
Socializagcao, Identidade, Territorialidade, Democracia e Cidadania; Laboratério de
Pesquisa, Extensao e Ensino em Trabalho e Desigualdades Sociais; Laboratério de
Pesquisa, Extensdo e Ensino em Cultura, Sociedade e Meio Ambiente; Estagio
Supervisionado - Observacgdo; Estagio Supervisionado - Projeto de Intervencéo; e
Estagio Supervisionado - Regéncia.

Por outro lado, as disciplinas optativas vinculadas ao eixo didatico-pedagdgica
sao: Avaliagao; Laboratério de Ensino - Estado e Sociedade Civil; Laboratério de
Ensino - Estudos étnicos-raciais; Laboratorio de Ensino - Género e Familia;
Laboratério de Ensino - Leituras da Realidade Social; Metodologia do Ensino de
Ciéncias Sociais.

Quanto a bibliografia basica nao foi possivel encontrar nenhuma referéncia
explicita quanto as metodologias ativas de aprendizagem. Apenas na bibliografia
complementar de uma disciplina aparece a referéncia de um livro que traz em seu
conteudo elementos que se aproximam da aprendizagem ativa e, consequentemente,
das metodologias ativas. Trata-se do livro “10 novas competéncias para ensinar’’,
constante na bibliografia complementar do componente optativo Avaliagéo.

Por outro lado, nas ementas de algumas das disciplinas acima elencadas,
encontraram-se topicos nos quais os conteudos e/ou orientagdes pedagdgicas a partir

da aprendizagem ativa parecem estar presentes, mesmo que nao de forma explicita.

" PERRENOUD, Philippe. 10 Novas Competéncias para Ensinar: convite a viagem. Porto Alegre:
Artmed, 2000. 192 p.



No componente Didatica, do quarto semestre do curso, que faz parte da grade
curricular obrigatoria, entre os topicos da ementa consta: “realidades educacionais e
alternativas de ensino” (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2019, p. 45). Sabe-
se que as metodologias ativas figuram como uma alternativa de ensino, que permite
maior engajamento discente e que esta em sintonia com o cenario educacional atual,
principalmente, considerando o uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicacao.

Ja na disciplina obrigatdria Estagio Supervisionado: Projeto de Intervengao, do
sexto semestre, consta que este componente deve trabalhar “novas competéncias e
habilidades para a pratica do ensino” (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2019,
p. 50). Como ja indicado por Lima (2020, p. 385) “[...] na atual conjuntura educacional
tem-se percebido a necessidade da adogao de metodologias inovadoras que se
distanciem de praticas tradicionais ja saturadas que ndo tém atingido resultados
eficientes”.

De forma um pouco mais explicita, na disciplina obrigatéria Estagio
Supervisionado: Regéncia, do sétimo semestre, aparece como topico da ementa
“‘metodologias alternativas de ensino em ambientes de educacdo escolar e nao-
escolar: estudos de meio, EAD e Audiovisual” (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA, 2019, p. 52). Aqui as metodologias ativas podem ser consideradas como estas
metodologias alternativas, que consideram o papel mediador dos docentes e uma
atuacao ativa por parte dos discentes.

Além destes elementos, constata-se que nas ementas de todos os laboratoérios
obrigatérios de Pesquisa, Extensao e Ensino e nos laboratérios optativos de Ensino,
estd presenta a: “experimentacdo de recursos didatico-pedagdgicos em espagos
formais e nao-formais de ensino-aprendizagem, com avaliagdo e/ou producédo de
material didatico/paradidatico pertinente, a partir dos temas [...]" especificos de cada
laboratério (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2019, p. 42, 45, 47, 87, 88, 89).

Como ja discutido acima, os componentes laboratoriais contém elementos
propicios para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica a partir de metodologias
ativas de aprendizagem, reconhecendo a autonomia e participagado dos estudantes,
auxiliando que estes futuros professores do ensino médio possam ja elaborar
planejamentos de ensino para suas turmas de docéncia a partir da perspectiva da

aprendizagem ativa.



Se, segundo Moran (2018, p. 71) “cada escola, universidade ou organizagao
pode se encontrar mais ou menos avangada na insergao de projetos [de metodologias
ativas] na sua proposta pedagdgica”, verifica-se com esta analise, que no Projeto
Pedagdgico da Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFRB a insergao explicita ndo se
faz presente, ainda que em algumas partes dos documentos e nas ementas de
algumas disciplinas do eixo didatico-pedagdgico haja conteudos que parecem se
aproximar da concepgao de aprendizagem ativa e, a partir dos quais, as metodologias
ativas podem ser trabalhadas no processo de formacao dos licenciados em ciéncias

sociais desta universidade.

Consideragoes finais

O percurso trilhado no desenvolvimento desta pesquisa permitiu identificar e
analisar a baixa presenga dos conteudos e/ou orientagbes pedagodgicas das
metodologias ativas de aprendizagem no projeto pedagogico da Licenciatura em
Ciéncias Sociais do Centro de Artes, Humanidades e Letras - CAHL, da Universidade
Federal do Recéncavo da Bahia - UFRB, confirmando-se assim a hipétese aventada.

Foi possivel verificar que no PPC da Licenciatura em Ciéncias Sociais ndo
aparecem conteudos explicitos referente aos objetivos tragcados para esta
investigacao. Por outro lado, a leitura analitica do corpus da pesquisa permitiu
identificar trechos do documento nos quais os conteudos parecem se aproximar dos
principios da aprendizagem ativa e, consequentemente, podem ser explorados por
meio da adogdo de praticas pedagogicas subsidiadas pelas metodologias ativas de
aprendizagem.

Chama a atencdo o conteudo das ementas das disciplinas do eixo didatico-
pedagdgico, tanto as obrigatdrias como as optativas. E, entre elas, um destaque maior
para os Laboratérios de Pesquisa, Ensino e Extensdo e os Laboratérios de Ensino,
pois esses componentes parecem carregar a potencialidade do uso das metodologias
ativas.

Quanto as referéncias bibliograficas basica e complementar, de cada disciplina
do curso, apenas uma disciplina optativa possui uma referéncia na qual o conteudo
do livro se aproxima nitidamente da aprendizagem ativa e das metodologias ativas,
ao se debrucar sobre as novas competéncias para ensinar.

Em relagdo ao perfil do egresso da Licenciatura em Ciéncias Sociais do

CAHL/UFRB o elemento de colaborar com a criticidade dos estudantes, se aproxima



bastante da perspectiva da metodologia da problematizagéo, bem como da concepgéo
freiriana de educacao transformadora.

Em todo caso, existe uma auséncia da especificacdo de um perfil do egresso
no qual as competéncias para conduzir processos educativos, para turmas do ensino
meédio, baseados na aprendizagem ativa, por meio do uso de metodologias ativas,
seja mais nitido. A auséncia destas competéncias a serem trabalhadas também pode
incidir no fazer pedagdgico dos docentes vinculados a Licenciatura em Ciéncias
Sociais da UFRB.

A producdo aqui desenvolvida deu conta apenas de analisar o documento
balizador do curso de licenciatura em questédo, o PPC, sendo necessario que outros
estudos complementares sejam desenvolvidos, como por exemplo: com a analise dos
planos de ensino das disciplinas ofertadas semestralmente pelos docentes vinculados
ao curso, nos quais podem aparecer ou nado os procedimentos metodologicos
baseados na aprendizagem ativa, principalmente, dos componentes do eixo didatico-
pedagadgico.

Outras possibilidades de continuidade e complementacido desta pesquisa diz
respeito a realizar entrevistas com os docentes da licenciatura, buscando identificar
seus conhecimentos e uso das metodologias ativas de aprendizagem ou realizar
grupos focais com os estudantes para verificar se estes identificam elementos de uma
aprendizagem ativa presente nas praticas pedagdgicas das disciplinas cursadas ao

longo do seu processo formativo em licenciado em ciéncias sociais.
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