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O TEXTO POETICO E OS NOVOS DESAFIOS
METODOLOGICOS

CAMPOS, Katia Martins
BEZERRA, Maria Flavia Da Silva

RESUMO

Este trabalho propde uma reflexdo sobre o papel formativo do género textual poema
e 0s novos desafios do uso de metodologias ativas e sala de aula invertida nas séries
finais do ensino fundamental I, para a construcdo do pensamento critico-reflexivo e
no reconhecimento dos multiplos sujeitos que habitam os contextos sociais do
educando. Trata-se de mediar o trabalho pedagogico com o género lirico, por meio de
metodologias ativas e analisar como esse se torna ferramenta para o desenvolvimento
e fortalecimento de habilidades apresentadas pela BNCC, em decorréncia do seu
carater abstrato e do entrelacamento intertextual de diferentes vozes, caracteristica
intrinseca ao género lirico. Objetiva discutir sobre as possibilidades didaticas e
metodologias adequadas ao tempo, cultura e historicidade de alunos oriundos da era
tecnolégica. Sugere ainda, uma proposta de utilizacdo das TDIC (Tecnologias Digitais
da Informagdo e Comunicagdo), como o uso da ferramenta padlet, aliadas a
metodologia ativa “sala de aula invertida” como estratégia facilitadora da

aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Poesia. Sala de aula invertida.

INTRODUGCAO

Tendo em vista o entendimento de que “o ato de ensinar € uma ag¢ao consciente
e inacabada e que o vinculo entre aprendizagem e ensino nao é causal” (PAIVA et al.,
(2016). p.147). O docente necessita se munir de estratégias capazes de provocar o
desejo pela contemplacdo ao texto literario de maneira sensivel e promover o
letramento literario, que vem a ser considerada uma “pratica realizada na e pela
sociedade e por esta razdo, cabe a escola a responsabilidade de promové-lo”
(ALMEIDA, 2018, p. 6). Nesse sentido, este escrito tece, inicialmente, consideragdes

em torno das potencialidades do texto poético no desenvolvimento de novas



habilidades e aprendizagens significativas, “caracterizadas pela interacdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, a partir de uma interacdo nao- literal
e nao-arbitraria” (MOREIRA, 2012, p. 2), ao tempo que esbarra no fazer metodoldgico
tradicional.

Este estudo integra reflexdes oriundas de praticas de ensino e revisao
bibliografica. De modo geral, o percurso do trabalho se deu via revisao assistematica
da literatura tendo como temas: letramento, género lirico; poema, sala de aula;
metodologias ativas; sala de aula invertida; TDIC (Tecnologias Digitais da Informacao
e Comunicacdo) na educacdo. No decorrer do texto, as analises dessa literatura,
foram aliadas as reflexdes vindas de praticas de ensino por parte da autora.

Para subsidiar o problema identificado na literatura, o qual versa em torno das
estratégias metodoldgicas adotadas pelos professores no trabalho com textos
poéticos, sugere uma sequéncia de mediacdo, por meio da plataforma padlet,
orientada pelo método “sala de aula invertida” (BERGMANN; SAMS, 2018),
metodologia ativa na qual o aluno € visto como protagonista na constru¢ao do proprio

conhecimento.

A POESIA ENTRELACADA AO DESENVOLVIMENTO DE NOVAS HABILIDADES
VERSUS OS IMPASSES METODOLOGICOS
O trabalho com poemas em sala de aula nao constitui uma tarefa simples, uma
vez que as informagbes sdo postas no texto, principalmente, por meio da
subjetividade. Logo, faz-se necessario um olhar criterioso, reflexivo e critico do
professor, atentando-se para que o génerolirico ndo seja exposto de modo simplista
e raso de significado. Dessa forma, nao se pode reduzir a abordagem de um poema,
por exemplo, apenas aos aspectos estruturais e morfoldgicos, pois de tal modo,
perdem-se as diversas vozes nele presentes, assim como oque ha de mais

precioso, seu carater sensibilizador.

No texto literario, a palavra é utilizada tanto no seu sentido usual, referencial,
como no sentido que ganha a partir da composi¢do textual tornando
plurissignificativa essamodalidade de texto, ou seja, um texto que apresenta
inimeras possibilidades de significagdo. Por isso, ndo é somente o dominio
da gramatica e da ortografia, o0 conhecimento da lingua na sua estrutura
formal que faz alguém leitor. (TAVARES, 2007, p. 13).

A metodologia utilizada para trabalhar poemas deve instigar uma
compreensao significativa, capaz de perpassar os aspectos evidenciados na escrita

e estabelecer pontes entre os saberes prévios referentes ao campo de conhecimento



mencionado, as experiéncias empiricas e 0os novos conhecimentos, uma vez que, os
diversos géneros textuais permeiam todos os ambientes sociais e sao partes
integrantes da comunicacgdo e da interagdo entre os individuos.E preciso que as
informagdes especificas anteriores coabitem com as atuais substantivamente, de
modo a constituir o conhecimento significativo, aquele que nao se apaga, néo se

esquece. Sobre isso, Moreira (2012) pontua:

Aprendizagem significativa é aquela em que idéias expressas
simbolicamente interagem de maneira substantiva e néao-arbitraria com
aquilo que o aprendiz ja sabe.Substantiva quer dizer ndo-literal, ndo ao pé-
da-letra, e nao-arbitraria significa que a interacdo ndo é com qualquer idéia
prévia, mas sim com algum conhecimento especificamente relevante ja
existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende. (MOREIRA, 2012,

p. 2).

E importante que o género lirico esteja presente no planejamento do professor
como pratica constante, pois através dele é possivel que o aluno tenha oportunidade
de despertar para novos habitos de leitura, incluindo diferentes géneros textuais que
permeiam tanto o universo escolar quanto o social, ampliando assim, as diversas
habilidades interpretativas na modalidade de compreensao, a medida que, quanto
maior o dominio sobre estes, mais letrado o individuo sera. Para que o trabalho com
poesia faga parte do contexto educacional € preciso que exista um fazer didatico e
pedagogico diversificado. A selegcdo das tematicas deve despertar o interesse do
aluno. Considerando para tanto, critérios que respeitem faixa etaria, grau de
maturidade, contexto discente, de modo que desvincule o poema de uma mera
atividade rotineira para atribuicao de nota, mas atrelado a um trabalho gratificante e

prazeroso, tanto para o aluno quanto para o préprio professor. Como afirma:

Para tracar as metas do ensino da literatura na escola é preciso conhecer
antes o aluno. Se o livro ndo existe sendo para ser lido, o respeito a
individualidade do leitor, a seu grau de maturidade, a suas preferéncias, esta
na razdo direta do sucesso dos esforcos no sentido da formacgédo e
manutenc¢&o do habito da leitura. (BORDINI, (1985), p. 29).

Nao é um equivoco afirmar que a poesia, muitas vezes, entra na escola
por acaso. Nemsempre, os temas selecionados sdo condizentes com a realidade
do aluno e os trabalhos realizados sdo, geralmente, feitos para cumprir um
programa de aulas, sem levar emconsideracdo toda gama de expressividade do
género, o que o torna distante das praticassociais com as quais os discentes
interagem conscientemente. Os textos situados no génerolirico, bem como os

demais, possuem diferentes funcdes sociais 0s quais se materializam em consonancia



com a situagao de produgao, circulagdo e os sujeitos envolvidos, néo €&, portanto,
adequado um contexto. A escola ocupa também um Ilugar de analise das
possibilidades de criacdo e de conhecimento do novo. Ela, juntamente com a familia
e a sociedade, possui o papel de estimular a criagdo e ampliar o mundo textual dos
educandos, no entanto, nem sempre isso ocorre. De acordo com Ramalho (2014, p.
337), “a condicao problematica do poema na sala de aula envolve dois planos: o da
formagao do professor como mediador de leitura e o da formagéo dos estudantes

como leitores.”

Tendo em vista os diferentes contextos da realidade brasileira, o primeiro
contato com o texto literario escrito em uma perspectiva analitica ocorre através da
escola. Cunha (2021) afirma que esse contato com as obras e os diferentes géneros
literarios se da quase exclusivamente pelo proprio livro didatico mediante alguns
excertos. O ambiente escolar, muitas vezes, é permeado por antigos vicios
metodoldgicos, o que faz, por exemplo, com que o texto em prosa, nao literario se
sobreponha aos demais na rotina do proprio docente, fato que empobrece o seu
repertorio e influencia na sua atuagao. Uma das formas de superar esse impasse €,
certamente, investir em formacéao profissional, oferecer subsidios para que a pratica
seja pautada na construgao do pensamento critico através da diversidade de géneros
textuais e na orientagdo de metodologias que operem voltadas para a aprendizagem

e descentralizadas da figura do professor. Como discorre Camargo:

Formar profissionais do ensino de literatura conscientes do papel de formar
cidaddos autbnomos e criticos deve ser um dos principais objetivos da
educacdo. Para tanto, faz-se necessario que o conhecimento seja prazeroso
e util ao aluno, isto, uma pratica tradicionalista, acritica, com metodologias
ultrapassadas ndo serd capaz de formar um sujeito leitor critico, capaz de
desnudar as falsas ideologias veiculadas nasociedade (CAMARGO, 2004, p.
93).

Cientes de que as multiplas linguagens e a verbalizagdo dos pensamentos e
expressdes,mediante os diversos contextos de producido constituem um poderoso
instrumento de acesso as esferas sociais, vale ressaltar que o trabalho pedagdgico
com poemas, pressupde que seja explorada também a modalidade oral, visando o
desenvolvimento de habilidades como, “declamar poemas, com entonacao, postura e
interpretacdo adequadas” (BRASIL, 2018, p. 133).

Ainda de acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e as

competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental, aponta-



se a necessidade dos diversos dominios no plano da comunicagao, uma vez que, as
interacdes sociais ocorrem por meio da produgao de diferentes géneros textuais, os
quais carregam intencionalidades distintas e permeiam a historicidade da construgéo

do sujeito.

Compreender as linguagens como construcdo humana, historica, social e
cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais (BRASIL, 2018, p.65).

Assim, o trabalho em sala de aula, necessita atentar-se a todas essas
demandas que sao fundamentais para o desenvolvimento pleno do educando, e que
constituem uma gama de possibilidades de aprendizagem, assegurando, desse modo,
que o aluno, ao longo do percurso,seja capaz de perceber a importancia de estudar o
texto poético de modo mais aprofundado, uma vez que, as margens do texto ndo se
pode encontrar tudo que a linguagem subjetiva oferece. E preciso acostumar-se ao
mergulho até que se encontrem as riquezas do que fogem arazédo e ao explicito.
Trabalhar o texto poético exige além da analise sobre o que esta posto, a capacidade
de percepcado dos elementos implicitos. N&o significa dizer, no entanto, que as
questdes estruturais sejam desconsideradas, mas que a unidade do texto seja
retomada paraque o sentido seja amplamente explorado, como afirma Goldstein,
(2006, p. 11): “ao analisar um poema, € possivel isolar alguns de seus aspectos, num
procedimento didatico, artificial e provisério. Nunca se pode perder de vista aunidade

do texto a ser recuperada no momento da interpretagéao”.

Mediar a aprendizagem através de textos poéticos nao sugere,
necessariamente, tracar como objetivo a “formacdo de poetas", mas instigar o
desenvolvimento da capacidade de ler, apreciar, interpretar, assimilar, construir e
produzir. Sendo assim, as abordagens devem apresentar-se como maneiras de
aprimoramento e reconhecimento de situa¢gdes comunicativasem consonancia com o
mundo e, por sua vez, o enriquecimento intelectual, pois ao ler um poema, o leitor faz
um trabalho de recriacdo, buscando seus multiplos sentidos em cada leitura

realizada. Sobre este ponto, Tavares (1993) observa:

A sociedade precisa compreender o ensino de literatura como o meio mais
eficaz para o desenvolvimento cognitivo, pois abre possibilidades de leitura e
faz com queo leitor reflita, dialogue com o préprio texto e com outros leitores.
O texto literarioé plurissignificativo, permite diversas leituras justamente por
ter seus aspectos em aberto, fornecendo ao leitor uma gama muito maior de
informacdes. A riqueza polissémica da literatura € um campo de plena



liberdade para o leitor, 0 que ndo ocorre com outros textos. (TAVARES, 2007,
p. 119).

Dessa forma, constata-se que o trabalho com poesia nos espacos educativos,
consiste em proporcionar diferentes experiéncias ao leitor, principalmente, em areas
cognitivas, pois acada leitura mediada e orientada, sob praticas efetivas, pode-se
ampliar a sensibilidade, a imaginagao, a criatividade, colaborando para a formacgéao de
um sujeito social consciente do seu lugar no mundo; propiciando também o
aprimoramento da oralidade, do autoconhecimento, promovendo, dessa forma,
diversas habilidades. Para isso, € importante enfatizar que, “um professor que néo
seja capaz de se emocionar com uma imagem, uma descricdo, o ritmo de um
determinado poema, dificilmente revelara, na pratica, que a poesia vale a pena (...)"
(PINHEIRO, 2002 p. 10). Ou seja, o mediador ao fazer a leitura do texto poético,
necessita utilizar-se do teor subjetivo com intensidade, para que esse sentimento

também seja despertado nos alunos.

N&o é recomendavel, para tanto, se apropriar do texto de forma enganosa. Para
despertar no outro, é preciso, antes, despertar em si. Contudo, é viavel razoar que,
“nem todo poema é subjetivo. Nem todo poema € sentimental. Ha poemas narrativos.
Ha poemas dramaticos.” (GUERRA; MARTINI, 2020, p.78). Existem, portanto,
diversas esferas a serem consideradas para a escolha mais pertinente ao fazer

pedagogico comfoco na aprendizagem.

O GENERO TEXTUAL POEMA PARA UM NOVO PUBLICO: POSSIBILIDADES
METODOLOGICAS

Pensar o papel formativo do texto poético, significa também, olhar diferente
para préaticas que ja foram vistas. E preciso revisitar contextos, analisar possibilidades
modificar o ambiente e abrir espago para caminhos ressignificados. Ao trabalhar com
poesia em sala de aula, o professor se encarrega de orientar voos, pois € assim que
o texto literario se estabelece, fugindo do lugar comum, questionando a légica do que
normalmente estd posto. Sobre o conceito de poema e seu carater abstrato, Lyra

(1986) discorre:

O poema €, de modo mais ou menos consensual, caracterizado como um
texto escrito (primordialmente, mas néo exclusivamente) em verso. A poesia,
por sua vez, é situada de modo problematico em dois grandes grupos
conceituais: ora como uma pura e complexa substancia imaterial, anterior ao
poeta e independente do poema e da linguagem, e que apenas se concretiza
em palavras como conteddo do poema, mediante a atividade humana; ora



como a condicdo dessa indefinida e absorvente atividade humana, o estado
em que o individuo se coloca na tentativa de captacéo, apreensao e resgate
dessa substancia no espacgo abstrato das palavras (LYRA, 1986,p. 5).

Como parte de uma sociedade conflituosa, carregada de mazelas e
perpassada por diferentescargas de sentimentos a que somos expostos diariamente,
ter acesso a poesia de maneira significativa € um alento que n&do pode ser negado
ao aluno, pois esta, como postula Candido(1995 apud BRITO, 2017, p. 3), “‘tem uma
funcdo primordial, humanizar o homem, pondo-oem um jogo dialético com a prépria
existéncia, assim, permitindo ao sujeito, enquanto leitor,acessar uma consciéncia
macroestrutural da vida”. Posto que presenciamos o apogeu de uma geragao
denominada “nativa digital,” (PRENSKY, 2001), ou seja, que ja nasceu na era
tecnolégica e, deste modo, estda em constante contato com uma infinidade de
informagdo e géneros sociais através de diferentes meios, ao passo que se
sobrecarrega e reveste-se de excessos, perdendo-se, muitas vezes, da sua propria
esséncia. Logo, a escola encontra-se diante do desafio de se tornar atraente para este
publico, pois sabe-se que ndo € mais viavel continuar a mesma em um mundo

transformado, repleto de novas exigéncias. De acordo com:

A tecnologia, quando integrada a educacdo, proporciona novas
possibilidades aos envolvidos nos processos educativos, principalmente,
guando se leva em conta a mobilidade social e constante modificacdo
cultural. As TD sé funcionam, enquantorecursos inovadores, quando aliadas
as metodologias que rompem com o modelo tradicional de Educacéo.
(MACHADO; KAMPFF; CASTRO, 2023, p. 10).

Por conseguinte, o ensino de Literatura ndo pode continuar ocorrendo do
mesmo modo, distante das praticas sociais. Mediante as novas formas de
comunicagado instantaneas que ocorrem por meio de diversos recursos
tecnolégicos, faz-se necessario que tais artificios sejam utilizados também como
ferramentas para produzir e fomentar situagdes deaprendizagem. Assim, o aluno
deixa o campo de aprendiz passivo para tornar-se parte ativa na construgédo do seu
conhecimento. E o que ocorre com a utilizagdo das metodologias ativas aplicadas ao
ensino de Literatura que, segundo Moran (2018, p.4) “dédo énfase ao papel de
protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas
as etapas do processo”. Diante disso, faz-se necessario que as ferramentas
tecnolégicas que, muitas vezes, fazem partedo cotidiano do discente, sejam utilizadas
também na producdo do conhecimento. Percebe-se que quando o uso desses

artificios é planejado eficazmente, a figura do professor é descentralizada do papel de



transmissor. O aluno torna-se responsavel pela sua aprendizagem através dos

percursos indicados e por meio das suas proprias buscas.

Para subsidiar a problematica retratada quanto as estratégias metodologicas
na abordagem aogénero textual poema, em sala de aula, propde-se, sem pretensdes
de ditar solugdes, inicialmente, valer-se das TDIC (Tecnologias Digitais da Informacéao

e Comunicagao) aplicadas a educacéo, pois essas, como postuladas a seguir:

N&o séo sO apoio ao ensino, sdo eixos estruturantes de uma aprendizagem
criativa,critica, empreendedora, personalizada e compartilhada, sempre que
haja profissionais da educacgéo abertos e competentes (na educacgéo formal),
curriculos abertos e metodologias ativas (PEREZ GOMEZ, 2015, apud
BACICH; MORAN,2019, p. 51).

O uso pedagdgico das TDIC em um processo dinamico, reflexivo, com objetivos
definidos, pode estimular no aluno, a curiosidade e instigar um olhar mais amplo para
o texto literario, possibilitando a identificagdo da historicidade, do contexto, das
situacdes de producao, além de uma maior apropriagao ao suporte ao qual o texto
esta vinculado. Outro aspecto relevante ocasionado pela utilizagdo das ferramentas
digitais em sala de aula é o despertar do discente para a finalidade educativa dos
recursos digitais dos quais ele dispde e faz uso cotidianamente. Um exemplo é a
utilizacdo da metodologia “sala de aula invertida”, estratégia que rompe com a postura
tradicional. Apoia-se, comumente, nas tecnologias digitais da informacdo e
comunicagao, como ferramentas de apoio, com a intengao de fomentar a construgao
do conhecimento de maneira autbnoma por meio de uma mediagcao planejada. De

acordo com:

No ensino tradicional, a sala de aula serve para o professor transmitir
informagBes para o aluno que, apés a aula, deve estudar e ser avaliado.
Nesta nova abordagem, oaluno estuda antes da aula e a aula se torna um
lugar de aprendizagem ativa, perguntas, discussdes e atividades praticas. O
professor trabalha as dificuldades dosalunos, ao invés de apresentacdes
sobre o contetdo da disciplina (EDUCAUSE, 2012, apud GIMENES, 2014, p.
86).

Assim, essa inversao mediada, proporciona ao aluno tornar-se o principal
agente da sua aprendizagem, pois ele mesmo pode ditar o ritmo de acessos e
escolher em qual aspecto vai optar por se aprofundar. Apoiado nas orientagdes do
professor e no material disponibilizado, odiscente pode elaborar questionamentos
mais profundos e leva-los para a discussao e socializacdo em sala. Diante disso, a
metodologia ativa “sala de aula invertida”, apresenta-se como estratégia que cria,
segundo (BERGMANN; SAMS, 2018, p. 46) “condi¢cbes para que os professores



explorem a tecnologia e melhorem a interagdo com os alunos.” Mas, a utilizagao
dessas ferramentas tecnolégicas precisa ocorrer de forma planejada e
Fundamentada. Trata-se de mediar o ensino de Literatura subsidiando a constru¢ao
do “conhecimento pertinente” (MORIN, 2000, p.35), oferecendo meios para o uso de
ferramentas adequadas que promovam o desenvolvimento da capacidade de colocar
o conhecimento no contexto. Desta forma, um poema lido, por exemplo, passa a fazer
sentido ndo apenas pelo seu enredo, mas pela compreensdo da sua dimensao
interdisciplinar, historica, geografica, social e filosdfica, conduzindo-se,

conseguintemente, ao “conhecimento integrado” LENOIR, (1998, p.55).

Para insergcdo dos recursos tecnologicos, sugere-se autilizagao de aplicativos
de internet que consistem na criagdo de diferentes modos de exposi¢cao de conteudos,
de maneira que o aluno pode interagir nas postagens, comentar, sugerir, buscar,
responder exercicios, assistir videos, acessar links, criar conteudo, entre outras
possibilidades. Baseando-se em experiéncias praticas das autoras vivenciadas em
sala de aula, indica-se o uso de ferramentas como o "padlet", por exemplo, "Uma
ferramenta digital que permite a criagdo de um mural ou quadro virtual dindmico e
interativo para registar, guardar e partilhar conteudos: imagens, videos, documentos
de texto," (GOVERNO REGIONAL DA MADEIRA, 2022).

Propde-se que é possivel realizar essa atividade de forma integrativa de um
modo interdisciplinar, promovendo uma visao mais ampla a respeito do conteudo
trabalhado entre as demais disciplinas, o professor podera lancgar na plataforma, em
um periodo consideravel, antes da aula, materiais sobre o poema que ira ser
trabalhado, como curiosidades sobre o autor, informagdes sobre seu periodo histérico,
imagens que se associam ao texto; memes, discussdes sobre o tema que sera
abordado, informacdes sobre a linguagem, musicas que possam ser associadas ao
tema e outras consideragcbes que somente o professor conhecedor de sua turma
sabera selecionar para que os alunos se sintam atraidos e curiosos para conhecer o
texto que esta por vir. O acesso as informagdes langadas, ocorre em horario diferente
do periodo da aula. Em sala, o professor pode retomar as discussdes langadas, propor
diversos questionamentos e enfim apresentar o texto. Primeiro oralmente, depois
através da escrita sob uma dtica didatica expressiva, "adotando abordagens de
leituras que favoregam ao aluno conhecer, inferir e construir significados" (DUARTE;
FORMIGA, 2019, p. 255).



Assim sendo, a escola nao pode ficar a parte dos processos que interferem na
vivéncia dos alunos, tampouco esperar que se comportem do mesmo modo que as
geragdes anteriores. As ferramentas digitais, através de estratégias metodologicas
ativas e criativas, centradas na atividade do aluno com a intengdo de fomentar
situacbes de aprendizagem e operacionalizadas em uma linguagem mais proxima
da realidade discente, sao capazes de conduzi-lo a ocupar um lugar de participagao

efetiva na construgcdo do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes postuladas e das analises realizadas acerca do trabalho
com o texto poético em sala de aula, pode-se perceber que esse possui fundamental
relevancia para o aprimoramento e o desenvolvimento de sujeitos que refletem
criticamente sobre o0 mundo em que vivem e as mazelas que os envolvem. Percebe-
se ainda, a importancia da inclusdao das tecnologias digitais da informacao e
comunicagao como ferramentas pedagodgicas capazes de auxiliar momentos
significativos de aprendizagem quando aliadas a boas escolhas didaticas. Assim, o
texto poético deve fazer parte do cotidiano escolar, porém trabalhado e visto de modo

amplo e profundo, atrelado a multiplicidade de sentidos que o constituem.

Conclui-se que a eficacia e o pleno desenvolvimento desse recurso sao
subordinados a metodologia utilizada pelo professor, uma vez que os alunos da
geracao atual ndo se encontram receptivos a praticas que os coloquem no campo da
passividade porque sao frutos de uma era na qual estdo constantemente interagindo
através de diferentes recursos de comunicagao, portanto, no campo da aprendizagem,

nao agem de maneira diferente.
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