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EDUCAGAO CIENTIFICA POR MEIO DE PROJETOS PEDAGOGICOS
INTERDISCIPLINARES UTILIZANDO MAPAS CONCEITUAIS

Hélio Souza de Cristo

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relatar as implicagées do uso de mapas conceituais
em projetos pedagdgicos interdisciplinares na perspectiva da educagédo cientifica na area
de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio, tomando como referéncia o trabalho
desenvolvido com mapas conceituais no projeto pedagogico interdisciplinar “Feira do
Conhecimento” realizado nos componentes curriculares Iniciagdo Cientifica, Quimica e
Praticas Integradoras nas turmas de Ensino Médio de uma escola publica de Tempo
Integral do municipio de Cairu, Bahia. De abordagem qualitativa e carater descritivo, trata-
se de um relato de experiéncia. Em linhas gerais, percebeu-se que — pela o6tica das
metodologias ativas — o trabalho com os mapas conceituais foi bastante significativo ao
processo de construgdo da educacgdo cientifica a medida que favoreceu a organizagéo,
sintese e sistematizacdo de conceitos, bem como ressignificou o processo ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino Meédio. Projetos pedagogicos interdisciplinares. Relato de
experiéncia.

INTRODUGAO

A educacgdo cientifica consiste na capacidade de raciocinio e aprendizagem
continua dos individuos (Lovato; Michelotti; Silva Loreto, 2018; Silva; Sasseron, 2021).
Diante dos avangos tecnoldgicos e dos conhecimentos necessarios ao desenvolvimento
social, econdmico, cultural e politico no contexto da globalizagdo (Diesel; Bladez;
Martins, 2016), entende-se a ciéncia como um processo em permanente construgdo que é
utilizada como estratégia para o desenvolvimento do pais.

Considerando o baixo desempenho do Brasil quanto a educacao cientifica, Lovato,
Michelotti e Silva (2018) apontam que os métodos tradicionais precisam ser inovados, a
partir do uso de novas abordagens, como a aplicagdo das metodologias ativas.

Estes autores descrevem metodologias ativas como estratégias de ensino em que o
estudante € o foco e desenvolve novas competéncias, como a iniciativa, a criatividade, a
criticidade reflexiva, a capacidade de autoavaliacido e a cooperagao para se trabalhar em
equipe (Diesel; Baldez; Martins, 2017). Neste contexto, o professor abandona a figura de
poder e assume a orientacdo e supervisao para facilitar o processo (Maximo- Pereira;
Souza; Lourencgo, 2021).

Dentre as aplicagdes das metodologias ativas, os mapas conceituais sdo propostos
por Freitas Filho (2007) como uma estratégia potencialmente facilitadora para uma



aprendizagem significativa. Este autor defende que a utilizagcdo deste método, pois se
apresenta como uma ferramenta para o ensino de diversos temas, visto que possibilita a
organizacao de conceitos estabelecendo relagéo entre eles.

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico desenvolvido por meio de projetos
interdisciplinares possibilita perceber e refletir o sentido das metodologias ativas no
processo ensino-aprendizagem. Os projetos interdisciplinares viabilizam a relagéo
dialogica e ciclica entre diferentes componentes curriculares e areas do conhecimento, a
fim de provocar a integragao e interagdo de conhecimentos distintos e, ao mesmo tempo,
atribuir sentidos a eles por meio das suas inter-relagdes conceituais e praticas (Guedes;
Bastos, 2022; Infante-Malachias; Araya-Crisostomo, 2023).

Por assim dizer, a interdisciplinaridade - sobretudo desenvolvida por meio de
metodologias ativas - deve ser entendida como um importante caminho e processo
permanente que entrelaga acio-reflexao-acido, onde pratica e teoria ndo paregcam nem se
apresentem como universos distantes e desconexos, onde a garantia do direito a
aprendizagem seja sempre o ponto-chave de todo processo pedagdgico (Souza et al.,
2020; Souza et al., 2022).

Desse modo, pensar sobre o desenvolvimento de projetos pedagogicos
interdisciplinares solicita das escolas a adogédo de outras metodologias, como as ativas,
que constantemente desafiam nossas maneiras de ensinar e aprender, assim como
nossos pensamentos e campos de teorias aprendidas e apreendidas, diante das
emergéncias e singularidades que compdem os percursos formativos dos sujeitos e
nossas identidades profissionais.

Nessa perspectiva, ao falar em educagao cientifica e, consequentemente, de
letramento cientifico no ambito de projetos pedagdgicos interdisciplinares utilizando mapas
conceituais, parte-se do principio que:

[...] um cidadao letrado ndo apenas sabe ler o vocabulario cientifico, mas é capaz
de conversar, discutir, ler e escrever coerentemente em um contexto n&o-técnico,
mas de forma significativa. Isso envolve a compreensao do impacto da ciéncia e da
tecnologia sobre a sociedade em uma dimensdo voltada para a compreensao
publica da ciéncia dentro do propésito da educacdo basica de formacgdo para a
cidadania (Santos, 2007, p. 479).

Isso, por sua vez, faz pensar que aprender e ensinar de forma significativa e
interdisciplinar ndo dizem respeito somente a uma mudanga de metodologia, mas sao
processos que estdo imbricados — sobretudo — com as nossas concepgdes de ensino e

aprendizagem, que reverberam no nosso fazer pedagogico.



Perante o exposto, podemos dizer que a relevancia da tematica se justifica a
medida que a experiéncia relatada traz subsidios cientificos que embasam a importéncia e
uso das metodologias ativas na Educagdo Basica, bem como potencializa a formagéao
continuada de profissionais da educagdo no ambito das metodologias ativas e estimula o
desenvolvimento de projetos pedagogicos interdisciplinares por meio do uso destas
metodologias.

Nesse sentido, o presente trabalho busca relatar as implicagcdes do uso de mapas
conceituais em projetos pedagogicos interdisciplinares na perspectiva da educagao
cientifica na area de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio, tomando como referéncia o
trabalho desenvolvido com mapas conceituais no projeto pedagdgico interdisciplinar "Feira
do Conhecimento" realizado nos componentes curriculares Iniciacdo Cientifica, Quimica e
Praticas Integradoras nas turmas de Ensino Médio de uma escola publica de Tempo
Integral do municipio de Cairu-BA.

Estruturalmente, este trabalho esta organizado da seguinte maneira: Inicia por uma
Introdugé&o ao tema, onde é apresentado o objeto de estudo, a justificativa e os objetivos
propostos.

A seguir, na secdo Metodologia, discute-se sobre os aspectos metodologicos que
fundamentam o trabalho realizado, conforme os objetivos que o subsidiam.

Na secao Resultados e Discussbes sao apresentados e analisados os resultados, a
partir da experiéncia do uso de mapas conceituais em projetos pedagogicos
interdisciplinares.

Por fim, apresentam-se as considera¢cbes finais, que pretendem ratificar as
principais questdes delineadoras do trabalho realizado e, embora representem o término
desse ciclo, ndo se constituem a exaustdo dos estudos e dialogos tecidos sobre as

metodologias ativas, especialmente no tocante aos mapas conceituais.

METODOLOGIA

De abordagem qualitativa e carater descritivo, trata-se de um relato de experiéncia.
O projeto pedagogico interdisciplinar "Feira do Conhecimento" foi proposto pela
coordenacado pedagogica e desenvolvido nos componentes curriculares Iniciagao
Cientifica, Quimica e Praticas Integradoras nas turmas de 1?2, 22 e 32 séries de Ensino
Médio (uma turma de cada série) de uma escola publica de Tempo Integral do municipio
de Cairu, Bahia.



O planejamento das atividades com uso de mapas conceituais foi realizado pela
docente dos componentes curriculares Iniciagdo Cientifica, Quimica e Praticas
Integradoras, sob acompanhamento da coordenagdo pedagogica da unidade escolar, no
periodo de setembro a dezembro de 2022.

“O porqué, o qué, como fazer e como avaliar’ estiveram presentes no processo de
definigho dos objetivos de aprendizagem, de quais caminhos didatico-metodolégicos
seriam adotados, quais objetos do conhecimento seriam abordados, assim como quais
recursos seriam utilizados e estratégias de avaliagdo seriam adotadas.

Como metodologia de trabalho, foram realizadas oficinas com grupos de estudantes
formados em cada série, cujas oficinas focaram em conceitos interdisciplinares pertinentes
a Iniciacdo Cientifica, Quimica e Praticas Integradoras, abordando — principalmente — os
seguintes objetos do conhecimento: vicios, pornografia, drogas licitas e ilicitas, uso de
telefone celular/jogos, violéncia contra mulher, feminicidio, métodos contraceptivos.,
gravidez na adolescéncia, aborto, IST e AIDS, e plantas medicinais.

Operacionalmente, o trabalho com os mapas conceituais foi desenvolvido da
seguinte maneira:
1° passo — A docente apresentou a proposta as(os) estudantes, explorando os
conhecimentos prévios sobre as percepg¢des delas(es) sobre metodologias ativas.
2° passo — A docente perguntou se as(os) estudantes ja tinham ouvido falar sobre mapas
conceituais e quais percepgdes tinham.
3° passo — A docente apresentou e discutiu a ideia de mapas conceituais e sua
importancia no processo ensino-aprendizagem.
4° passo — A docente distribuiu textos com diferentes tematicas, a fim de que — durante
duas semanas — as(os) estudantes fizessem a leitura extraclasse. E, nas oficinas,
discutissem — inicialmente — sobre seus textos, destacando as teses dos textos e os
conceitos que traziam.
5° passo — Escolha do meio para produzir os mapas conceituais: foi escolhido o meio no
qual as(os) estudantes fariam os mapas conceituais. Nesse caso, definiu-se que os mapas
conceituais seriam produzidos em cartolinas ou papel metro, pois a intengao era socializar
as produgdes no patio do colégio. Entretanto, antes da produgdo em cartolinas ou papel
metro, foi solicitado que as(os) estudantes fizessem os registros em seus cadernos, a fim
de facilitar o processo de correcgdes e orientagoes.
6° passo — Definicdo da ideia central: as(os) estudantes foram orientadas(os) que, a partir
dos textos de cada grupo, criassem uma lista com todas as ideias e, a partir dai,



analisassem qual ideia poderia ser considerada a central e quais ideias (restantes) seriam
as secundarias.
7° passo — Listar os conceitos que possuem relacdo com a ideia central: nesse momento, o
conceito de brainstorming (trabalhado no 3° passo) foi retomado com o objetivo que —
numa folha de papel a parte — as(os) estudantes construissem uma lista com as ideias e
termos que poderiam se relacionar ao tema central.
8° passo — A partir da lista criada, as(os) estudantes selecionaram os principais termos,
levando em conta que os termos selecionados formariam novos tépicos, de acordo com as
relagdes hierarquicas entre eles.
9° passo — Definicdo de um método de organizagdo: partindo do principio que um mapa
conceitual tem como pressuposto a representacido visual acerca de uma ideia central,
nesse momento, foi orientado que os grupos definissem a maneira de conex&o entre os
conceitos, a exemplo de circulos, linhas, setas ou quadrados, desde que fossem
elementos intuitivos capazes de representar visualmente as inter-relacbes entre os
conceitos, dando ao mapa conceitual conteudo e forma. Ainda nesse momento, as(os)
estudantes foram orientadas(os) a pensar no layout dos seus mapas. Assim, aqueles que
optaram por circulos, por exemplo, ja foram deixando as formas vazias (desenhadas) para
preencherem posteriormente, de acordo com os rascunhos feitos em seus cadernos.
10° passo — Posicionar e relacionar os conceitos: nesse momento final, apds estarem com
as estruturas prontas/desenhadas, as(os) estudantes posicionaram os conceitos em seus
devidos lugares. Ou seja, elas(es) preencheram os mapas a partir das conexdes que
fizeram entre os conceitos, utilizando também frases de ligagdo e sendo orientadas(os) a

nao deixarem ideias soltas ou sem conexoes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir do 5° passo descrito acima, a docente dos componentes curriculares
Iniciagdo Cientifica, Quimica e Praticas Integradoras, propds as(aos) estudantes que, em
grupos previamente formados, iniciassem — sob sua orientagdo — a construgdo dos mapas
conceituais, com base no que tinham estudado e aprendido nos passos anteriores.

Desse modo, foi solicitado que as(aos) estudantes apresentassem conceitos que

consideravam necessarios a construgdo dos mapas e, como resultado, apontaram os

seguintes:



- Os grupos do primeiro ano organizaram conceitos relacionados aos vicios a pornografia,
drogas licitas e ilicitas, uso de telefone celular/jogos, suas causas, consequéncias e
remediacdes.

- Seguindo este padrdo de organizagdo, os grupos do segundo ano esquematizaram
conceitos relacionados a tematica de violéncia contra mulher, feminicidio e métodos
contraceptivos.

- Os grupos do terceiro ano abordaram os conceitos referentes a gravidez na
adolescéncia, aborto, IST e AIDS, e plantas medicinais.

O processo de limitacdo dos conceitos para a constru¢cdo dos mapas aconteceu
com base nas orientagdes trazidas por Queiroz e Bizerra (2021), fundamentando-se em
Moreira (2010), o que exigiu das(os) estudantes uma reflexdo critica e percepgao que os
mapas conceituais ndo se constituem enquanto instrumento capaz apenas de representar
0os conhecimentos, mas pode ser um importante caminho para a criagéo e difusdo de
conhecimentos, conforme afirmam Novak e Cafas (2006).

Assim, tomando como base os mapas conceituais construidos, percebeu-se que
as(os) estudantes se engajaram com a metodologia ativa utilizada, bem como usaram da
criatividade em suas proposicdes, sem perder de vista as orientacbes dadas. Fatores que
foram percebidos com a presenca de conexdes cruzadas e reconciliagdes integrativas,
cujos elementos na composig¢ao hierarquica dos conceitos sao importantes na concepgao
de Queiroz e Bizerra (2021).

Vista pela o6tica das metodologias ativas, o trabalho com os mapas conceituais foi
bastante significativo a medida que favoreceu a organizagéao, sintese e sistematizagdo de
conceitos, bem como ressignificou o processo ensino-aprendizagem, evidenciando que “as
metodologias ativas s&o praticas inovadoras, nas quais o aluno € o ator principal do
processo de ensino-aprendizagem e o professor o mediador e facilitador de experiéncias
de aprendizagem” (Nascimento, 2020, p. 06).

Nos mapas, foi possivel perceber que as conexdes conceituais foram realizadas a
partir, também, do campo de significados atribuidos, pelas(os) estudantes, as palavras,
assim como foi constatado o processo de interligacdo de conceitos centrais com conceitos
transversais.

Nesse aspecto, o processo de construgdo da educacdo cientifica se tornou
perceptivel a medida que as(os) estudantes passaram a demonstrar maior dominio sobre
os conhecimentos cientificos articulando as suas necessidades, vivéncias e relacdes

cotidianas de cunho social, politico, econémico e cultural (Valladares, 2021).



Dessa forma, no ambito do trabalho desenvolvido, percebeu-que que a educagao
cientifica assumiu a condicdo de letramento cientifico e pratica social, haja vista que
possibilitou tanto a compreensdo dos objetos de conhecimentos cientificos quanto a
fungéo social da ciéncia (Silva; Sasseron, 2021; Sasseron; Silva, 2021).

Dai, evidencia-se que,

pela natureza do conhecimento cientifico, ndo se pode pensar no ensino de seus
conteldos de forma neutra, sem que se contextualize o seu carater social, nem ha
como discutir a fungéo social do conhecimento cientifico sem uma compreensao do
seu conteudo (Santos, 2007, p. 478).

A partir de Santos (2007) e a construgdo de um tecido interdependente entre os
objetos do conhecimento e o contexto das(os) estudantes, o trabalho desenvolvido com
mapas conceituais na perspectiva da educacdo cientifica favoreceu o processo de
aprendizagem significativa (Silva; Sasseron, 2021; Sasseron; Silva, 2021).

De acordo com Ausubel, Novak e Hanesian (1980) e Queiroz e Bizerra (2021), a
aprendizagem significativa ocorre quando um novo conhecimento € assimilado a estrutura
de conhecimento existente e ganha significado. E, nesse caso, percebeu-se que, a partir
das conexdes cruzadas e transversalmente, construiram novos conhecimentos, utilizando
0S mapas conceituais como caminho propicio a essas construgoes.

Além de possuirem uma estrutura hierarquica bem clara e coesa, partindo do
conceito central, foi possivel identificar — nos mapas conceituais construidos — quais
conceitos eram intermediarios e menos especificos. Esse elemento é muito importante,
pois demonstra o avango na aprendizagem das(os) estudantes, uma vez que reflete o
campo de estratégias usadas por elas(es) para trabalhar com os objetos de conhecimento
por meio do uso de mapas conceituais.

Nesse caso, deve-se levar em conta a meta-aprendizagem desenvolvida pelas(os)
estudantes. Isto €, a aprendizagem sobre a aprendizagem a medida que as(os) estudantes
demonstraram a capacidade de estruturar e transformar as informagbes em
conhecimentos num perceptivel processo do aprender a aprender proporcionado pelas
producdes dos mapas conceituais (Correia; Aguiar, 2022).

Importante destacar que, para a representacdo dos conceitos, as(os) estudantes
também fizeram uso de imagens como elementos de liga¢des, cuja construgdo se deu por
meio de pesquisas realizadas em livros, internet e materiais impressos. Esse processo, por
sua vez, revelou o avango das(os) estudantes quanto ao uso dos mapas conceituais
enquanto instrumento de representagcao de conceitos e conhecimentos, que podem ser

utilizados quando se pretende apresentar uma visdo mais geral sobre o objeto de estudo.



Godes e Boruchovitch (2017, p. 53) afirmam que:

O mapa conceitual é considerado na literatura como uma estratégia de
aprendizagem cognitiva de organizacado passivel de ser ensinada. Ao utiliza-lo, o
estudante confere uma nova organizagéo ao material a ser aprendido, de forma a
torna-lo mais significativo.

No ambito dos projetos pedagogicos interdisciplinares, percebeu-se a interagao e
dialogicidade entre as(os) estudantes em virtude da formagao de grupos na perspectiva da
aprendizagem colaborativa. E, nesse caso, "a aprendizagem colaborativa pressupbe uma
situagdo na qual os estudantes s&o instigados a promover trocas de informagdes e de
conhecimentos, tendo em vista a proposi¢ao de problemas e questbes a serem resolvidos"
(Pereira, 2020, p. 03).

Nesse sentido, os mapas conceituais se mostram como uma metodologia eficaz
tanto do ponto de vista da aprendizagem quanto da avaliagdo, uma vez que sua
centralidade esta na(o) estudante e viabiliza o desenvolvimento da criticidade, autonomia
e, sobretudo, favorece ao processo de construgdo de conceitos acerca dos objetos de
conhecimento estudados.

Assim, é possivel afirmar que:

O mapa conceitual, instrumento facilitador na aprendizagem significativa, € um
recurso utilizavel de variadas formas no contexto escolar: estratégia de
ensino/aprendizagem; organizador curricular, disciplinar ou tematico; instrumento
avaliativo — e esses sao apenas alguns exemplos (Souza; Boruchovitch, 2010, p.
205).

Enquanto uma metodologia utilizada no projeto pedagogico interdisciplinar "Feira do
Conhecimento”, a produgdo de mapas conceituais possibilitou que as(os) estudantes
criassem, graficamente, as representag¢des dos conceitos estudados.

Essa produgao é possivel caso as(os) estudantes tenham compreendido os objetos
do conhecimento, uma vez que ha a necessidade de autoria dos mapas conceituais, tendo
em vista que nao existe uma receita pronta e a propria producéo dispensa mecanismos de
memorizagao, sem a devida interpretacado e assimilacdo dos conceitos.

Um aspecto importante observado € que os mapas conceituais desenvolveram
nas(os) estudantes a capacidade de sintese, cujo exercicio foi sendo construido desde a
organizagao das ideias e culminou na estrutura das representagdes graficas, nas quais se
percebeu que as(os) estudantes nado realizaram, simplesmente, uma reproducéo de
informagdes, mas conectaram e relacionaram conceitos a partir das reflexdes feitas sobre

eles.



Quanto a este aspecto, concorda-se com Souza e Boruchovitch (2010, p. 209),

quando afirmam:

Cada um dos mapas organizados pelo aluno — ou grupo de alunos — oferece
evidéncias sobre o conteuddo e a forma da aprendizagem processada por ele(s). Os
mapas nao sao importantes na promog¢do da aprendizagem significativa por
estarem corretos ou errados, mas por estarem constantemente sendo alterados em
consonancia com as reestruturagbes processadas na estrutura cognitiva do
educando. A cada novo olhar, o mapa sofre alteragbes, conferindo dinamicidade e
progressividade ao ensino e a aprendizagem.

Assim, tomando como base a fala de Souza e Boruchovitch (2010), durante as
oficinas desenvolvidas, pode-se perceber que o0s mapas conceituais podem ser
considerados uma relevante estratégia pedagogica no processo de ensino e aprendizagem
de conceitos cientificos, pois contribuem tanto para a relagéo e integracéo de informagdes
quanto a atribuigao de significado aquilo que esta sendo estudado.

A medida que as oficinas foram acontecendo, a construcdo dos mapas conceituais
possibilitou que as(os) estudantes percebessem que “conceituar” n&o diz respeito apenas
a verbalizar acerca de um objeto ou termo ou, simplesmente, definir.

Quanto a este aspecto, o trabalho desenvolvido por meio dos mapas conceituais

ratificou a evidéncia que:

E fato que uma das grandes dificuldades encontradas no processo ensino-
aprendizagem, em todos os segmentos da escolaridade, refere-se a elaboragéo de
conceitos cientificos pelos alunos. Mesmo utilizados com frequéncia, tais conceitos,
em geral, ndo sdo devidamente estruturados e internalizados. Embora muitas vezes
ocorra uma correta verbalizagcdo do conceito, muitos estudantes ndo encontram
argumentos para explicita-lo quanto ao significado ou, entdo, ndo conseguem
realizar sua inter-relacdo com outros conceitos, bem como utiliza-lo em situacoes
reais (Carabetta Junior, 2013, p. 442).

Em face a dificuldade ja apontada por Cabaretta Junior (2013), pode-se perceber -
no trabalho realizado com as(os) estudantes de Ensino Médio - avangos no processo de
construcao de conceitos e inter-relagcdes entre os componentes curriculares. Esse aspecto
favoreceu para que as(os) estudantes demonstrassem maior envolvimento na elaboragéo
dos mapas, trocando ideias acerca de como organizariam e estruturariam seus mapas sem
perder de vista a relagdo entre o conteudo e a forma (representagao grafica).

Esse momento foi riquissimo, também, porque contou com o papel de mediacao da
docente, que — durante as construgdes dos mapas — acompanhou as reflexdes dos grupos
acerca dos textos estudados e dos conceitos presentes neles, que o0s grupos

consideravam relevantes para estruturar seus mapas.



No periodo de apresentacdo dos mapas construidos, foi possivel perceber que a
maioria dos grupos havia desenvolvido a habilidade de analisar, comparativamente, a
estruturacdo dos mapas a partir de sua dimensionalidade, hierarquizagao de conceitos e
ligacbes. Além disso, chegaram a compreensdo que, por se tratar de um diagrama que
representa relagées de significados, os mapas conceituais ndo sao autoexplicativos e,
portanto, é preciso que quem os fez tenha tacito conhecimento sobre eles.

Assim, em linhas gerais, a experiéncia de trabalho com estudantes de Ensino Médio
a partir da elaboragdo de mapas conceituais permitiu perceber os avangos delas(es) na
construcdo de conhecimentos, haja vista que a metodologia utilizada — paulatinamente —
foi internalizada pelas(os) estudantes como uma atividade de reflexdo, organizacdo e

sintese de conhecimentos.

CONSIDERAGOES FINAIS

As metodologias ativas s&o procedimentos de ensino aprendizagem que colocam
a(o) estudante em destaque nesse processo. Esta autonomia permite que o conhecimento
seja adquirido de forma satisfatoria, uma vez que quebra o paradigma de que o professor &
o detentor do conhecimento e este passa a ser construido em conjunto.

O uso de mapas conceituais € uma ferramenta que além de permitir que a(o)
estudante conheg¢a novos termos, ampliando seu vocabulario, expande a compreensao
dos conceitos em suas possiveis aplicagdes; ao passo que estimula, cognitivamente, a
organizagdo do conhecimento durante o processo de ensino-aprendizagem nas(os)
estudantes.

A partir dos dados apresentados neste estudo, foi possivel verificar que a aplicagao
de mapas conceituais em turmas do Ensino Médio de tempo favoreceu organizagao,
sintese e sistematizacdo de conceitos, bem como ressignificou o processo ensino-
aprendizagem na perspectiva da educagéo cientifica.

Espera-se que este trabalho contribua com o acervo técnico-cientifico e sirva de
subsidio para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares com enfoque em
metodologias ativas, sendo os mapas conceituais uma ferramenta de facil aplicagao, nas
mais variadas tematicas a serem desenvolvidas por meio de diversos componentes
curriculares.

Ressalta-se que, ainda, ha necessidade de mais estudos que contemplem a
tematica, a fim de favorecer a difusdo do uso das metodologias ativas, diante das



comprovagoes significantes de sua aplicagdo para formagdo tanto de docentes quanto
das(os) estudantes.

Por fim, salienta-se a primordial importancia de mais reflexbes e trabalhos que
valorizem o lugar da educacgao cientifica na educagao formal, principalmente na educagao
basica, haja vista que, ainda, € muito presente a abordagem da educagao cientifica de

forma fragmentada e disciplinar, o que acaba priorizando uma area em relagao a outra.
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