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AS METODOLOGIAS ATIVAS COMO PRAXIS DE UMA EDUCAGAO
ANTIRRACISTA NA FORMACAO DE PROFESSORES

Heber Guerreiro da Horal

Maria Augusta Vasconcelos Palacio?

Resumo

No que tange as concepcdes que constituiram as bases do curriculo escolar, pode-se dividir a
formacdo do sistema educacional brasileiro em duas fases: inicialmente, durante a época do
império, em que a educacdo jesuitica prosperou por quase 200 anos; e no segundo momento,
com o surgimento da Republica, quando as reformas pombalinas modificaram os seus alicerces
atraves das aulas régias. Nessas duas fases, tanto a populacdo indigena, que era vista como
selvagem, ou como povos “sem alma”, tendo seu modo de vida violentamente subjugado pelos
dogmas cristdos, quanto a populagéo negra, que teve negado o seu o direito a educacéo, tiveram
suas culturas inferiorizadas e apagadas pela hegemonia do homem branco. Nesse contexto, esse
processo historico forjou a constituicdo de um curriculo eurocéntrico. O presente trabalho
objetiva identificar experiéncias de préaticas pedagdgicas, mediadas pelas metodologias ativas,
que tenham como escopo a implementacdo das leis que instituiram a educacdo das relacdes
étnico-raciais e suas repercussdes na formagdo continuada de professores. A metodologia
escolhida para o desenvolvimento deste artigo cientifico foi a revisdo narrativa de literatura,
tendo como bases de dados as plataformas de pesquisas Google Académico, Google Scholar e
SciELO, utilizando-se os descritores “relagdes étnico-raciais”, “metodologias ativas” e
“formacdo de professores”. Na consecucdo de tais objetivos, constatou-se a existéncia de
poucas praticas que podem inverter o apagamento e silenciamento da presenca negra e indigena
no curriculo escolar, tornando-se urgente o incentivo de ac¢bes voltadas para o estudo e o
desenvolvimento de préticas antirracistas no ambiente escolar e nos programas de formacéo
continuada de professores.

Palavras — Chaves: Educacdo Antirracista; Relacbes Etnicos-Raciais; Metodologias Ativas;
Formacao de Professores.

Abstract

Regarding the concepts that formed the basis of the school curriculum, the formation of the
Brazilian educational system can be divided into two phases: initially during the period of the
empire, in which Jesuit education prospered for almost 200 years; and in the second moment,
with the emergence of the Republic, when Pombaline reforms modified its foundations through
royal classes. In these two phases, both the indigenous population, which was seen as savage,
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soulless, having its way of life violently subjugated by Christian dogmas, and the black
population, which was denied its right to education, had their cultures inferiorized and erased.
by the hegemony of the white man. In this context, this historical process forged the constitution
of a Eurocentric curriculum. The objective is to identify experiences of pedagogical practices,
mediated by active methodologies, whose scope is the implementation of the laws that
established the education of ethnic-racial relations and their repercussions on the continuing
education of teachers. The methodology chosen for the development of this scientific article
was a narrative literature review, using the research platforms SciELO and Google Scholar as
databases, using the descriptors ethnic-racial relations, active methodologies and teacher
training. In achieving these objectives, it was found that there are few practices that can reverse
the erasure and silencing of the black and indigenous presence in the school curriculum, making
it urgent to encourage actions aimed at the study and development of anti-racist practices in the
environment school and in continuing teacher training programs.

Key words: Anti-Racist Education; Ethnic-Racial Relations; Active Methodologies; Teacher
training.

1 Introducéo

O colonialismo, como sistema politico, social e econémico, vigora ainda no mundo
moderno. Tal sistema social, juntamente com a escraviddo imposta a partir da segunda metade
do século XVI e que foi implementada como principal sistema econdmico no “alvorecer” do
capitalismo na América, deixou marcas indeléveis no processo civilizatorio brasileiro, além de
sequelas psicoldgicas, politicas, econémicas e sociais, como também forjou as subjetividades
de toda uma coletividade. Por conseguinte, consolidou a supremacia da branguitude nos
diversos setores da vida social, especialmente na educacional, e que, articulado tanto com o
eurocentrismo quanto com o capitalismo, representou os elementos constituintes e especificos
do modelo mundial de poder hegeménico, de tal modo que, influenciaram o cotidiano da
populacéo de todo o mundo (Quijano, 2005).

Esse processo resultou em agBes discriminatdrias relacionadas a raga com fortes
influéncias na atualidade (Santos; Neta; Ferreira Santos, 2022). Dessa forma, “o racismo ¢ uma
forma sistémica de discriminacdo, que se manifesta por meio de comportamento consciente ou
inconsciente e, em Ultima instancia, leva a desvantagens ou privilégios, dependendo do grupo
racial a que pertencem” (Almeida 2019 apud Santos; Neta; Ferreira Santos, 2022, p.3). De
acordo com Anna Benite, Juvan Silva e Anténio Alvino (2016), o racismo ndo é apenas um
fendmeno direta ou indiretamente relacionado a escravizacéo dos povos africanos, mas sim uma
realidade social e cultural determinada exclusivamente pelo fendtipo.

Desse modo, o racismo, como estrutura sistémica de dominacdo, ¢ uma forma de

organizacdo social em que uma determinada raca é subjugada por outra, baseando-se em



discriminacGes fenotipicas. Para Jones (2002), esses tipos de sociedades produzem
desvantagens para uns promovendo privilégios para outros, como elementos integradores de
sua organizacdo social, econdmica e politica. O racismo estrutural opera por meio das
instituicbes, como a escola, por exemplo, que, reproduzindo seu modus operandi, atinge
exclusivamente grupos racializados, como as pessoas negras e indigenas. JA o racismo
institucional € o sistema estrutural e legalizado de politicas, praticas e normas que resulta em
um acesso diferenciado a bens e servigos (Jones, 2002). Com efeito, “no ambiente escolar, o
racismo institucional pode ser observado no siléncio pedagdgico, dos curriculos e contetidos
didaticos que fortalecem a valorizagdo do branco e exclui as representagdes dos outros grupos
racializados (Santos; Neta; Ferreira Santos, 2023, p.3)

Para Adriana Martins e Maria Debacco (2023, p.234) “em relagdo a este quadro,
percebem-se barreiras impostas por silenciamentos e negacao da existéncia de preconceitos
raciais”. Tais silenciamentos apontam para a existéncia de um crime perfeito (Munanga, 2010).
Esse processo de silenciamento, apagamento ou exclusdo de tais discussdes tematicas,
especialmente no Brasil, revela a forte influéncia da promoc¢do de um ensino exacerbadamente
eurocéntrico em detrimento dos conhecimentos historico, cultural e cientifico das populacées
africana e indigena. Nesse contexto, um dos principais mecanismos de reproducéo do racismo
estrutural é a defesa de sua nega¢do, ou ndo existéncia, ja que ndo se combate o que, em tese,
ndo existe. O silenciamento de vozes, contribuicles, e até mesmo, corporeidades no curriculo
escolar, tem sido a forma como o racismo se perpetua nas relacdes cotidianas das instituicoes
de ensino. Nota-se “que ¢é necessario que se desenvolva um trabalho de formagdo continuada
direcionado ao desenvolvimento de agdes reflexivas na escola” (Martins; Debacco, 2023,
p.235); até porgue o racismo se espraia quando os docentes se silenciam diante de situacdes de
intolerancia e violéncia tdo caracteristicas de sociedades, nas quais 0 racismo predomina
(Martins; Debacco, 2023).

Diante do exposto o papel do(a)s professore(a)s é estratégico, por meio de atitudes de
insubordinagdo criativa que rompam com o ‘“‘status quo” e a rigidez burocratica que engessa
posturas e atitudes promotoras de mudancgas, sendo condigdo sine qua non para a
implementacdo da educacgéo antirracista. Nesse contexto, tendo como objetivo a investigacéo
de préaticas educativas, permeadas por metodologias ativas, que tenham como escopo a
implementacio da Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais (ERER) e suas repercussdes na
formac&o continuada de professore (a)s, podera se tragar caminhos, mesmo que tortuosos, para
a institucionalizacdo das leis 10.639/03 (Brasil, 2003) e 11.645/08 (Brasil, 2008).



1.1 Marcos legais

Com a promulgacao da Lei n°10.639/03 (Brasil, 2003), que torna obrigatério o Estudo
da Historia Africana e Afro-brasileira nas escolas publicas e privadas, inicia-se um marco
historico, reflexo da luta do Movimento Negro Unificado® (MNU), contra o apagamento,
invisibilidade e silenciamento da presenca negra no curriculo escolar brasileiro.

No campo da luta do movimento antirracista, o(a)s docentes tém papel estratégico e
relevante para a eliminacéo das barreiras que impedem a institucionalizacéo da Lei n°® 10.639/03
(Brasil, 2003), além da promocdo da ERER no ambiente escolar. Assim, conforme Adriana
Martins e Maria Debacco (2023, p. 235), “os cursos de formagdo docente podem potencializar
discussdes sobre a necessidade de reinventarmos praticas antirracistas”, além de praticas que
tracem discussdes ancoradas em uma insubordinacdo criativa que, de acordo com Beatriz
D'Ambrosio e Celi Lopes (2015), é possivel redimensionar a praxis docente, em uma
perspectiva antirracista e de insubordinacéo criativa, de forma critica, reflexiva, alicercados em
valores éticos, democraticos, de justica social e comprometidos com a solidariedade para o bem
comum.

Apesar de alguns avancos, ainda ha grande caminho a ser trilhado para a implementacao
efetiva do comando legal da Lei n° 10.639/03 (Brasil, 2003), que alterou a Lei 9.394/98 (Brasil,
1998), Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, acrescentando os Artigos 26-A, 76-A
e 76-B. Em 2008, a citada lei foi alterada pela Lei n°® 11.645/08 (Brasil, 2008) para introduzir,
no seu comando legal, também as contribuices da historia e cultura da populacéo indigena,
que diz

Art.1° Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,

publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere parte desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o
indio na formag&o da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicfes nas
areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

30 Movimento Negro Unificado surgiu oficialmente em 1978, apds uma série de atos e acdes racistas cometidos
pelo aparato repressivo e criminoso da Didadura Militar, em pleno Al-5 no Governo de Ernest Geisel. Naquele
ano, quatro atletas negros foram impedidos de usar a piscina do Clube de Regatas Tieté em S3o Paulo. O fato
estarrecedor que culminou com a organizagao da manifestacao em frente ao Teatro Municipal de S3o Paulo, em
pleno Al-5, foi o brutal e covarde sequestro, seguido de tortura e morte do jovem negro Robson Silveira da Luz,
gue apesar de ter sido resgatado por sua jovem esposa, vomitando o figado e os rins por consequéncia das
sessOes de tortura, ndo resistiu aos ferimentos. Na mesma cidade, o trabalhador negro Nilton Lourengo foi
assassinado pela policia no bairro da Lapa (Ponte Jornalismo, 2022).



§ 2° Os conteddos referentes & histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas &reas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.
(Brasil, 2008, Titulo V, Cap. I, Art. 26 — A).

Essas leis federais, apesar de tornarem o estudo da Histdria de Africa e da Cultura Afro-
brasileira e Indigena (HACAI) obrigatério no curriculo escolar da educacdo bésica, vém
enfrentando dificuldades em sua implementacdo. Nos dias atuais, sua institucionalizagéo tem
representado grande desafio para os professores, cuja formacdo nas universidades pouco
contempla as discuss@es, por um lado em uma perspectiva social e histérica, como por outro,
no contexto das relagdes étnico-raciais em suas areas profissionais de atuacdo. O desmantelando
de uma visdo predominantemente eurocentrada na perspectiva curricular torna-se indispensavel
para que a Lei n° 10.639/03 (Brasil, 2003) seja institucionalizada no ambiente escolar, e para
que, dessa forma, os sistemas de ensino criem diretrizes e politicas educacionais para a sua
implementacdo (Farias; Lins; Brido, 2021).

Um outro importante marco legal que normatiza e fundamenta a temaética das relagdes
étnico-raciais s&o as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio para as Relagdes Etnico-
Raciais e para a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004). Tais orientagdes
jogam luz sobre a urgéncia da implementacdo da abordagem das relacGes étnico-raciais
positivas no curriculo escolar como uma forma de reparar a grande divida histdrica que o Estado
Brasileiro tem com as populagfes historicamente marginalizadas e estigmatizadas. Essas
violéncias simbolicas foram direcionadas tanto na forma de vida dos grupos racializados,
quanto nos seus tracos étnicos, por meio de apelidos depreciativos e da demonizacdo das
religibes de matriz africana, entretanto, fatos histéricos apontam que a igreja catdlica se
beneficiou vultuosamente da escravizagdo dos africanos e da tomada de terras da populagéo
indigena, o que ndo deixa de ter um “sentido diabdlico” em tais atividades cléricas
escamoteadas por “intengdes religiosas”, em um contexto social e histérico marcado por uma
estrutura social hierarquica que imp6s desvantagens para negros e indigenas. Tais questdes
necessitam de estudo antropoldgico aprofundado, o que ultrapassa os objetivos do presente
artigo (Brasil, 2004). Diante do exposto, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo para
as Relacdes Etnico-Raciais e para a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004)
exigem que os “estabelecimentos de ensino, frequentados em sua maioria por populagdo negra,
contem com instalagdes e equipamentos solidos, atualizados, com professores competentes no
dominio dos conteudos de ensino, comprometidos com a educagdo de negros e brancos”, e que

sejam capazes de corrigir posturas e atitudes preconceituosas e discriminatorias.



As discussdes sobre a invisibilidade, o silenciamento e apagamento das contribuicdes
do conhecimento cientifico, social e cultural dos povos negros e indigenas para 0 processo
civilizatorio brasileiro, além das razGes histéricas e politicas desse processo, poderdo incentivar
e promover a analise critica e reflexiva da problematica racial como paradigma do curriculo,

juntamente com o levantamento bibliogréfico e o seu arcabouco teérico.

1.2 AS Metodologias Ativas no Contexto da Educacio para as Relages Etnico-Raciais

Para que ocorra a efetiva implementagdo dessas leis, o desenvolvimento e elaboracéo
de Metodologias Ativas (MA), que dialoguem com Préticas Didatico-Pedagdgicas Antirracistas
(PDPA), promovendo a valorizacdo das contribui¢cbes Africana e Indigena, desmistificando
ideais e condutas preconceituosas e discriminatérias que reforcam e reproduzem o racismo,
torna-se inadiavel. Uma alternativa para o desenvolvimento de praticas antirracistas no sentido

de contribuir para a ERER, de acordo com Adriana Martins e Maria Debacco (2003), seria:
Comprometer-se com a ética e com a solidariedade através do trabalho
colaborativo entre todos os integrantes dos espacos da escolal...], que nédo
silenciard! Significa poder reinventar-se diante de questdes comportamentais,
como as condutas carregadas de preconceitos]...]. Todavia, as metodologias
ativas, neste sentido podem se constituir como contributivas, uma vez que ao

propor a elaboracéo de um projeto, que aborde questdes étnicas e raciais, abre
caminho para se pensar sobre o antirracismo (Martins; Debacco, 2023, p. 235).

A necessidade do trato adequado da tematica da ERER, tanto nas acdes pedagogicas de
escolas publica e privadas, quanto na formacdo, ora nos cursos de licenciatura plena, ora na
formacdo continuada nos programas de p6s-graduacdo, vem colocando-se no debate publico,
como também nas pautas da educacdo, haja vista que se vive em um pais multicultural e
pluriétnico.

Mas qual seria a importancia da efetiva implantacdo da tematica das relacdes étnico-
raciais no convivio escolar? E na formacéao de professores, no que tange a pratica docente e/ou
na sua problemética de estudo? O principal objetivo deste trabalho consiste em identificar
experiéncias de praticas pedagdgicas, mediadas pelas metodologias ativas, que tenham como
escopo a implementacdo das leis que instituiram a educacdo das relagdes étnico-raciais e suas

repercussdes na formacao continuada de professores.



2 Metodologia

A presente pesquisa foi desenvolvida por meio de uma revisdo narrativa de literatura
(RNL), a partir de levantamento bibliografico nas plataformas de pesquisas, Google
Académico/Google Scholar e SciELO além de artigos publicados em congressos e simpdsios,
artigos e entrevistas divulgados na internet, como também em e-books, livros e revistas
eletrénicas.

A RNL “possui carater amplo de estudo, propondo-se a descrever o desenvolvimento
de conteudo especifico, abrangendo o ponto de vista tedrico ou contextual, a partir da analise e
interpretacdo de producdo cientifica existente ” (Andrade; Rivemales; Praxede, 2023, p.891).

A presente RNL visa identificar experiéncias de praticas pedagogicas, mediadas pelas
metodologias ativas, que tenham como escopo a implementacdo das leis que instituiram a
educacdo das relacBes eétnico-raciais e suas repercussdes na formacdo continuada de
professores. Espera-se que, em seguida, possa-se problematizar o racismo epistémico* no
curriculo escolar e suas consequéncias nas relacdes entre 0s sujeitos e as instituicbes de ensino.

Os critérios de inclusdo adotados na presente pesquisa foram o material bibliografico
ter como objeto de estudo o tema da educacdo das relacdes étnico-raciais mediados por
metodologias ativas para a pratica docente; j& os critérios de exclusdo consistiram na abordagem
isolada desses eixos tematicos, ou seja: a ERER; as MA, ambas sendo tratadas sem correlacdo
com o exercicio profissional docente.

O desenvolvimento da RNL foi estruturado a partir do problema de pesquisa,
levantamento do material bibliografico, leitura e anélise dos titulos e resumos, utilizacdo dos
critérios de inclusdo e exclusdo, leitura integral dos materiais coletados para a reviséo,
categorizacao dos estudos, avaliacao e andlise dos resultados.

A partir do levantamento bibliografico nas bases de dados, foram encontrados um total
de 117 (cento e dezessete) producdes cientificas, variando entres teses, dissertacdes e trabalho
de conclusdo de curso, por meio dos descritores “relacdes étnico-raciais”, “metodologias
ativas” e “formacao de professores”, em que foram lidos os titulos dos mesmos. Além dessas

amostras, foram feitas buscas por entrevistas, artigos online, e-books, livros e revistas

4 Trata-se do estabelecimento de uma epistemologia universalizante, historicamente imposta, de tal modo que
foi ignorada as epistemologias de outros povos, como as epistemologias africana e indigena. Portanto, tal
epistemologia universalizante ocidental, promoveu o apagamento epistemoldgico de grupos racializados. Fala-
se também de epistemicidios africanos, indigenas, asiaticos, etc. Com efeito, quando se relega a cultura e o
pensamento africano e/ou Indigena ao campo do folclore, ou ao campo da religido, ndo raro, o que ocorre é uma
tentativa de apagamento epistémico, isto €, acaba sendo uma expressdo do racismo (Sciré, 2020).



eletronicas, com o intuito de aumentar as possibilidades de abrangéncia da pesquisa, em que

foram acrescentados ao escopo do RNL.

A partir da leitura dos titulos dos 117 artigos e ap6s a adocao dos critérios de incluséo e

exclusao, foram selecionados 8 (oito) artigos, uma entrevista, uma dissertacdo de mestrado e

um trabalho de concluséo de curso, os quais foram lidos os titulos e resumos; desses trabalhos

citados, foram selecionados 4 (quatro) para a leitura na integra, ao qual compuseram a amostra

da RNL, conforme apresentado no quadro 01.

3 Resultados e Discussao

Apds a analise total dos 4 (quatro) artigos escolhidos, que constituiu a amostra da RNL,

montou-se o seguinte quadro:

Quadro 01 — Demonstrativo dos artigos que integram a RNL.

Autor/Ano Titulo Objetivos Resultados
Martins; A formacdo | Identificar a necessidade | Tendo em vista os documentos
Debacco/2023 | continuada de formacgdo continuada | internacionais, como a declaragéo
potencializadora do | para fins de | universal dos direitos humanos,
antirracismo: institucionalizar as leis | que antecedem as leis 10.639/03 e
metodologias ativas | 10.639/03 e 11.645/08, | 11.645/08, conclui-se que o
uma atitude de | como também | racismo esteve e ainda perdura na
insubordinagao identificar a necessidade | cultura, especialmente na escola,
criativa. de formacdo continuada | de tal modo que a formacdo de
docente, para fins de | professores para 0
efetivar o enfrentamento | desenvolvimento de  praticas
ao racismo, a nd&o | antirracistas permanentes,
naturalizacéo ao | permeadas por metodologias
inaceitvel presente nas | ativas, torna-se imprescindivel
relac6es constitutivas no | para a promoc¢do de uma cultura
dia a dia das escolas. de paz nas escolas.
Betin/2018 A Educacdo das | Investigar se e em que | Conclui-se que €é necessario e

Relagbes  Etnico-

raciais através da

medida as aulas de

historia baseadas na

experiéncia do outro

urgente que a discussao teorica e
conceitual sobre a questdo racial

esteja acompanhada da adogéo de




Escuta da Histéria
de Vida.

podem contribuir para
que o aluno expanda
suas experiéncias,
reconheca as

desigualdades
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Fonte: Elaboracdo dos autores. Ano: 2023.

As MA, por um lado, possuem caracteristicas especiais que a tornam totalmente
compativeis com o desenvolvimento de préaticas antirracistas, e por outro, tem grande potencial
de institucionalizar, na pratica docente, as leis 10.639/03 (Brasil, 2003) e 11.645/08 (Brasil,
2008) (Martins; Debacco, 2023). Com efeito, 0 conceito de insubordinagdo criativa, de acordo
com Carla Farias, Monica Lins e Gabriela Brido (2021), € um ato de oposi¢do ao “status quo”,

ou “estado das coisas” de tal modo que, como explicam as autoras:

No que se refere a educagdo bésica brasileira, 0s modelos e praticas
estiveram entrelagados por muito tempo aos parametros eurocéntricos
e a uma historiografia segundo a versdo do colonizador. Foi preciso que
0S movimentos sociais lutassem e pressionassem para que leis fossem
criadas a fim de que as escolas inserirem nos curriculos a contribuigao
da historia e cultura afro-brasileira e indigena na formacéo da sociedade
brasileira, até entdo negada e desconhecida por grande parte dos
estudantes (Farias; Lins; Brido, 2021, p.88).

No que tange ao uso de MA, como uma atitude de insubordinagdo, no processo de

formag&o continuada, Adriana Martins e Maria Debacco (2023), concluem que:

[...] a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), uma metodologia
ativa que se vale de questBes alinhadas a conteudos curriculares, se
enquadra de forma harménica no proposito de inserir 0 antirracismo
como tema emergente. Esta metodologia orienta um processo de
investigacdo integrada a aprendizagem baseada em projetos. [...] 0 que
implica uma pratica de insubordinacgéo criativa, desta forma aplicando
a ABP no processo de educacgao continuada tendo por base a educacéo
antirracista. Viabiliza-se uma mudanga de postura interna dos docentes
em suas praticas, em seu contexto de atuacao, na qual favorece uma
ruptura nesse siléncio discriminatorio e criminoso (Martins; Debacco,
2023 p. 239).

A construcdo do aprendizado envolve processos cognitivos, emocionais, sociais e
historicos que se entrelacam em uma teia complexa. Para um dos tedricos mais renomados da

literatura pedagdgica, Jean Piaget, a construcdo do conhecimento deve ser “coerente com 0




desenvolvimento cognitivo, social e emocional do aluno, o que pode ser potencializado pela
experiéncia da entrevista sobre historia de vida” (Piaget, 1973, Apud Bertin, 2018, p.6).

A experiéncia cotidiana vivida pelos negros em um pais forjado pelo racismo, fenémeno
cultural ainda incrustado no amago das instituicGes e decorrente da experiéncia histérica da
escravizacdo dos africanos sequestrados de Africa, pode representar um testemunho real,
podendo ser explorado como recurso didatico para a elaboracdo de MA, que promovam a
educacdo das relagbes étnico-raciais, através da roteirizacdo e dramatizacdo para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como a empatia. Praticas educativas, tendo
0 teatro como recurso pedagdgico, podem potencializar reflexfes que explicitem e demonstrem
o racismo sofrido pelas populagdes negras, desde a infancia ate a fase adulta, mas também sobre
0 mito da democracia racial, desvelando a ideia de que se a populacdo negra ndo ascende
socialmente € por falta de persisténcia e dedicacao, ou por “falta de competéncia”, ja que “as
oportunidades seriam iguais”, entretanto as condi¢cdes ndo sdo iguais. Com isso, o mito da
democracia racial tenta convencer que todos partem do mesmo ponto, tendo “as mesmas
condig¢des para ascender”, porém tal ideia ¢ falaciosa, haja vista que existe um abismo social
imenso, tanto social quanto economicamente, entre pessoas negras e brancas (Farias; Lins;
Brido, 2021).

De acordo com Méris Bertin (2018), a escuta sobre a histéria de vida de pessoas negras,
especialmente em posicdo de destague e que destoam da trajetoria de vida da populacdo negra
em geral, articulada com a construcdo de narrativas e posterior dramatizacdo, enseja
provocac0es e reflexdes sobre os desafios que o racismo impde no cotidiano das pessoas negras,
especialmente na idade escolar. A infancia representa um momento de descoberta e de
construcao de identidades, sendo que no contexto social do Brasil Pds Abolicdo, para as pessoas
negras, o referencial de supremacia branco, imposto pela cultura, especialmente pela midia que
estigmatizou os tracos étnicos dos grupos racializados, produz uma violéncia simbdlica, de tal
modo que o relato historico pode desencadear percepgdes capazes de fazer o estudante colocar-

se no lugar do outro (Bertin, 2018).

Diante disso, para se buscar uma compreensdo consistente da problematica
colocada desenvolveu-se uma pesquisa-acdo com a aplicagcdo de questionarios
antes e depois das préticas socioeducativas. Na andlise dos dados, os
resultados sugerem que os alunos, 0s quais pouco (ou sequer) haviam
ponderado sobre o racismo, apés as estratégias elencadas, comecaram a
desconstrui-lo, havendo mudanga de postura. Contudo, nesse processo foi
possivel identificar algumas resisténcias ativas, embora minoritarias (Bertin,
2018, p.8).



O estudo de Méris Bertin (2018) teve por objetivo investigar se e em que medida as
aulas de histdria baseadas na experiéncia do outro puderam contribuir para que o aluno
expandisse suas experiéncias e reconhecesse as desigualdades originadas da discriminacéo
racial, sendo capaz de problematizar os discursos discriminatorios, preconceituosos e
intolerantes, além de poder desenvolver uma atitude de rejei¢do a discriminacdo racial. Com
isso, pode-se concluir que o uso da metodologia ativa da escuta da historia de vida é muito
eficaz para o desenvolvimento de habilidades como a empatia, 0 senso critico, bem como a
construcao de valores éticos para a promocao da educacao das relagdes étnico-raciais.

Para Helena Rocha (2018), o trato da tematica para as relagdes étnico-raciais por meio
de MA faz com que:

O trabalho com a producdo de Tecnologias Educacionais demanda uma
construcgdo processual por parte de quem aprende: é um ciclo em que o futuro
professor deve refletir sobre os esquemas que ja tem, como dominou esses
esquemas e 0 que ainda ndo sabe e o que devera fazer para apreender 0s
saberes curriculares; esse caminho deve ser permeado pela autonomia posto
que gera escolhas, andlise das mesmas e de suas consequéncias, provocando
a autoestima e alicercando bases para a formacdo do profissional professor
(Rocha, 2018, p. 17).

O uso de MA sdo recursos potencializadores para a promo¢do da educacdo para as
relagdes étnico-raciais, portanto, “os resultados obtidos constatam a viabilidade do uso de
Tecnologias Educacionais aplicadas a diversidade étnico-racial em abordagens educacionais
voltadas para o ensino e aprendizagem’’ (Rocha, 2018, p.19).

A producdo de tecnologias educacionais tendo por base as MA promove a interacao
social entre os sujeitos, de modo que o trabalhno em grupo se torna uma ferramenta de
problematizacdo dos conhecimentos sobre a cultura dos povos africanos e indigenas, na busca
pelo reconhecimento histérico das contribuicGes das diversas etnias que compdem a populacdo
brasileira. Desse modo, romper com a visao hegemdonica do eurocentrismo presente no curriculo
escolar, através da implementacdo de MA na formacdo docente, é uma atitude de
insubordinacdo criativa. O fato de cada grupo ser direcionado a vencer os desafios impostos
pelo processo de construcdo das tecnologias educacionais estimula a cooperagdo entre oS
sujeitos plurais que compdem o corpo docente das escolas e/ou instituicbes de ensino, no
sentido da formacéo para a promocdo dos valores da diversidade étnica e racial presente no
Brasil, rompendo com estere6tipos de inferioridade entre os povos de matriz africana, indigena

e europeia.



A andlise dos resultados produzidos pelos protétipos na formacao docente, conforme

Helena Rocha (2018) aponta que:

[...] o ganho expressivo no aprendizado das turmas e 0 uso de estratégias
inovadoras mostrou-se de grande aceitacio[...]. E importante perceber que
para compreender o uso de Tecnologias Educacionais nas praticas
pedagogicas de Ciéncias Bioldgicas e Quimica, enquanto contribui¢do para a
aprendizagem colaborativa e significativa, serd necessario contornar
dificuldades de interpretagdo dos conceitos pelos alunos. Torna-se
fundamental preencher lacunas existentes no processo ensino-aprendizagem,
direcionando os futuros professores a ampliar seus métodos de ensino e seus
recursos didaticos. Desta forma, pode-se concluir que a utilizagdo de
estratégias inovadoras no uso de recursos didaticos se apresenta como
ferramenta capaz de promover melhorias para 0 ensino-aprendizagem,
transversalizado pela diversidade étnico-racial, comprovando, assim, a
hipbtese de que é possivel através do uso de Tecnologias Educacionais o
combate a todas as formas de intolerancia e o respeito as diversidades, em
particular a diversidade étnico-racial no ensino de Biologia e Quimica (Rocha,
2018, p.19).

A educacéo na contemporaneidade ja ndo pode mais ser conduzida pela oOtica positivista,
na qual os estudantes sdo espécies de “caixas” em que o conhecimento ¢ depositado ou
transmitido, pela logica do ensino tradicional. Desse modo, o(a) professor(a) ndo deve mais
aceitar o papel de transmissor do conhecimento, reforgando os valores da classe dominante
atrelada aos valores da branquitude eurocéntrica e supostamente superior (Moreira, 1999 apud
Amaral Neto; Freitas; Cunha, 2016). No ensino mediado por estratégias de aprendizagem ativa,
na qual o/a discente participa ativamente da reelaboragdo do conhecimento, o/a docente “passa
a ser um profissional que instiga a aprendizagem por meio dos temas e estratégias de ensino,
mas deixa de ser o centro do processo, aquele que definia o que seria estudado pelos alunos’’
(Neto; Freitas; Cunha, 2016, p. 3).

Do ponto de vista da educacdo das relacdes éticos raciais, Paulo Amaral Neto, Claudio
Freitas e Débora Cunha (2016), reforcam e corroboram o papel das MA como um caminho para

a educagdo antirracista, em que:

[...]a utilizac&o de atividades ludicas propicia um ambiente favoravel para o
aprendizado, pois motiva os educandos a frequentarem as aulas e a fazerem
suas atividades, os jogos eletrénicos tornam-se uma estratégia promissora para
0 ensino de variados temas, entre 0s quais o ensino da Cultura Africana, Afro-
brasileira e Indigena. Assim 0s jogos podem despertar o interesse dos alunos
em aprender sobre a cultura, histéria, culinaria e jogos dessas diferentes
culturas que influenciam nos modos de ser e viver do povo brasileiro (Neto;
Freitas; Cunha, 2016, p.3).



Historicamente, o desenvolvimento tecnoldgico produzido acabou reforgando as
desigualdades estruturais na frui¢cdo e no acesso aos bens e servicos entre as populacdes negra,
indigena e branca, especialmente na esfera educacional. Desse modo, a utilizacdo das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacédo (TDIC) e da informatica, permeadas pelas
MA, podera cumprir uma finalidade social ao promover o desenvolvimento da aprendizagem
livre da influéncia do eurocentrismo curricular, que reforgou préaticas discriminatorias e
produziu o silenciamento e invisibilidade do povo negro e indigena. A possibilidade de
utilizacdo de uma plataforma como o JClic, que permite o uso tecnoldgico para a elaboracéo de
atividades didaticas variadas, como quebra-cabecas, associagdo de palavras e figuras, exercicios
com textos, jogos de memoria, palavras cruzadas, fazendo uso ludico desses instrumentos
pedagogicos, tem o potencial de fazer o regaste historico necessario das contribui¢Ges do
conhecimento milenar africano e indigena, bem como desmitificar a inferiorizagdo imposta aos
negros e indigenas pelo processo de colonizagao de Africa e da América (Amaral Neto; Freitas;
Cunha, 2016).

O JClic é um ambiente para criacdo, realizacdo e avaliacdo de atividades educativas
multimidia, desenvolvido em linguagem de programacao Java, sendo uma aplicacdo de um
software livre, baseado nos padrbes abertos que funcionam em diversos sistemas operacionais
(Amaral Neto; Freitas; Cunha, 2016).

Por meio do JClic, os/as docentes podem criar uma grande variedade de atividades
didaticas e socioeducativas sobre qualquer tema, a exemplo de atividades que promovam o
conhecimento sobre a cultura africana ou indigena, como por exemplo, a elaboracdo e producéo
de méscaras africanas, no sentido de desmistificar ideias discriminatorias que reforgam o senso
comum de que esses povos eram primitivos e selvagens (Amaral Neto; Freitas; Cunha, 2016).

Finalmente, as experiéncias didaticas inovadoras indicadas neste trabalho, tendo por
base pedagogica as MA e alinhadas as concepcdes de ensino que dialogam com um aprendizado
ativo, podem ser potencializadoras da educagéo antirracista, cujo movimento contribuiu para a
aprovacdo dos marcos legais para a implementacdo da ERER. Tais acOes, articuladas com a
formac&o continuada de professores/as que atuam na educacao basica, sdo de extrema e capital
importancia para que as instituicdes de ensino, diretores/as de escolas, coordenadores/as
pedagogicos/as, gestores/as, e especialmente programas de formacdo de professores/as,
promovam uma educacdo verdadeiramente ética, democréatica e engajada na promoc¢do da
valorizacdo da diversidade étnico e racial da populacéo brasileira no curriculo escolar, como
também nos valores de fraternidade, solidariedade e justica social para negros/as, indigenas e

brancos/as.



4 Consideragdes Finais

A presente pesquisa teve como objetivo identificar na literatura, por meio de uma
revisao narrativa, a existéncia de praticas didatico-pedagdgicas, mediadas por metodologias
ativas, que tinham como escopo a implementacdo das leis que instituiram a educacdo das
relagdes étnico-raciais e suas repercussdes na formacao continuada de professores. Verificou-
se que a existéncia de tais praticas estava em harmonia com a implementacdo da educacéo
antirracista, como continuidade do movimento fundamental na luta por uma educacéo livre do
racismo, da intoleréncia e da discriminacé&o racial, ainda latente nas relagdes humanas e sociais
dentro e fora das institui¢ces de ensino.

Tanto a escuta historica vivida, como o desenvolvimento e aplicacdo das tecnologias
educacionais, todas tendo como lastro as MA, demonstram que h4 um movimento, ainda que
inicial e timido, formando-se em torno de praticas docentes que buscam denunciar o
silenciamento e invisibilidade da HACAI no curriculo das escolas brasileiras, bem como do
racismo ainda presente na sociedade brasileira, principalmente no que tange as relac6es sociais
na escola e em instituicOes de ensino.

Diante do exposto, conclui-se que os sistemas de ensino precisam se sensibilizar da
emergéncia da promocdo de politicas publicas e educacionais voltadas para a valorizacéo de
um curriculo heterogéneo e multicultural, tendo em vista as poucas referéncias encontradas para
0 desenvolvimento de PDPA, interseccionada pela interculturalidade, que rompa com uma
visdo Unica da verdade da ciéncia. Nesse contexto, € caminho estratégico a implementacéo de
politicas educacionais voltadas para a formacdo inicial e continuada do(a)s docentes, agentes
fundamentais que atuam diretamente dentro da escola, na direcdo da construcdo de uma
educacao antirracista, de uma escola livre do racismo, da intolerancia e discriminacao racial.

Por fim, nota-se a importancia da realizacdo de novos estudos de aprofundamento
sistematico, com metodologias mais apuradas e de maior alcance - e com objetivos especificos
-, que contribuam para o debate publico que questiona os fundamentos de um curriculo com
hegemonia extremamente eurocentrada em detrimento da formacdo de um curriculo
multicultural que reflita a realidade social e historica da populacéo brasileira. Tal curriculo
eurocentrado, oriundo e fruto de um passado histérico de violéncia, apagamento e invisibilidade
do povo negro e indigena e de suas contribuicdes nas esferas social, politica e econdmica do
Brasil, pode estar reforcando, reproduzindo e legitimando o racismo estrutural, institucional e
historico vivido atualmente na sociedade, que estrutura as desigualdades e distribui

injustamente o0s bens sociais e as oportunidades entre negros/as, indigenas e brancos/as.
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